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Wandlungen in der Methodik des ersten Leseunterrichtes
Von Alice Hugelshofer

Ein gutes halbes Jahrhundert methodischer Arbeit und Forschung hat
die Formen des ersten Leseunterrichtes in der Schweiz entscheidend ver-
andert. Bis wenige Jahre vor dem ersten Weltkrieg beherrschte die synthe-
tische Schreib-Lese-Methode die elementare Unterrichtspraxis. Diese Me-
thode ging vom geschriebenen Einzellaut aus und war gebunden an die all-
mahliche Bewadltigung der Schriftelemente und Schreibschwierigkeiten. Ihre
Texte konnten besonders im Anfang nur den sparlichen Inhalt von Einzel-
lauten und kurzen Silben bieten.

Eine der ersten Reformen des Leseunterrichtes galt dieser Inhaltsarmut
der Lesetexte. Indem man das Lesen und das Schreiben zeitlich voneinander
trennte und fiir das Lesen die Druckschrift einfiihrte, der das Kind in Auf-
schriften und Anschriften taglich begegnete, bereitete man den Wegq fir le-
bendigere und sinnfalligere Texte. Zugleich wurde der altbewahrte Lehrsatz,
daB der Leseunterricht vom Einfachen — dem Laut — zum Zusammengesetz-
ten — der Silbe oder dem Wort — fortzuschreiten habe, in Frage gestellt.
Denn nicht immer ist das Einfache zugleich das Leichtere und das Zusammen-
gesetzte das Schwierigere. Es kommt darauf an, herauszufinden, was fiir
das Kind das Leichtere und was das Schwierigere ist.

Der Genfer Kinderpsychologe Edouard Claparéde, der 1912 das Institut
Jean-Jacques Rousseau, das spdtere Institut fiir Erziehungswissenschaften
der Universitdat Genf griindete, stellte das Kind und sein entwicklungsbe-
dingtes Wahrnehmungsvermogen in den Vordergrund der unterrichtlichen
MaBnahmen. Wie der Belgier Kinderarzt und Heilpadagoge Ovide Decroiy
wies er darauf hin, daB die Eigenart des kindlichen Wahrnehmens darin be-
steht, daB es global, das heiit ganzheitlich auffaBt, daB es in Gesamtheiten
schaut, daB ihm also nicht der Teil — der Laut oder Buchstabe — das Ur-
spriingliche und Einfache ist, sondern das ganze, inhaltlich vorstellbare Wort
und der sinnvolle Satz. Je inniger sich Wort und Satz einfiigen in die In-
teressensphare des Kindes, desto eher wird es, selbstandig oder unter ge-
eigneter Fiuhrung in ihre Ganzheit eindringen und nach und nach die ein-
zelnen Teile erfassen. Die Buchstaben und Laute sind also nach Decroly und
Claparede das Ergebnis einer allmahlichen Durchdringung und Differenzie-
rung des Wortganzen und stehen am SchluB eines natiirlich verlaufenden
Leseprozesses.

Gleichzeitig wurde in Leipzig durch Ernst Meumann der Lesevorgang bei
Erwachsenen mit dem Tachistoskop naher untersucht. Es stellte sich heraus,
daB auch der geiibte Leser nicht — wie es sich der Laie vorstellt — Buch-
staben fiir Buchstaben sukzessiv ermittelt und aufnimmt, sondern daB er si-
multan Gruppen von Buchstaben und ganze Worter erkennt, weil auch ihm
das ganzheitliche Erkennen den Leseproze8 erleichtert und abkiirzt.

Wurden so von der Kinderpsychologie und von der experimentellen
Pddagogik aus Lichter geworfen auf die Ausgangslage und den Ablauf des
Leseprozesses bei Kindern und Erwachsenen, so kamen von der damals in
Bewegung begriffenen deutschen Schulreform her neue Antriebe zur Umge-
staltung des landlaufigen Lernbetriebes. In Miinchen setzte sich Georg Ker-
schensteiner fiir die Idee der Arbeitsschule ein, in der auch das Lesenlernen
moglichst viele eigene Krdafte des Kindes mobilisieren und durch selbstdn-
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dige Entdeckungen im Reiche der Buchstaben lebendig machen sollte. Von
einer Studienreise in den Vereinigten Staaten berichtete er 1911 iber die
amerikanische Lesemethode: «Die Methode griindet sich auf das Wortbild.
Einzelne, aus der praktischen Titigkeit in der Schule entsprungene Sdatze
von flinf bis sechs Wértern bilden den Ausgangspunkt. Die Wortbilder wer-
den als Ganzes eingeprdgt. Allmdhlich, namentlich unter dem EinfluB von
Reimwortern vollzieht sich automatisch die Analyse der Wortbilder in Lauti-
bilder von selbst, und nach einem halben Jahr sind alle Kinder auch im Be-
sitze sdmtlicher Lautbilder.»

Von der Sprachmethodik her erfuhr der erste Leseunterricht eine weitere
Erneuerung. Otfo von Greyerz in Bern vertrat den Gedanken, schon den
allerersten Unterricht aufzubauen auf Kinderreimen, Gedichten, Liedern und
Geschichten. In seinem 1914 erschienenen grundlegenden methodischen
Werk «Der Deutschunterricht als Weg zur nationalen Erziehung» schldgt er
fir den Leseunterricht ein analytisches Verfahren vor, das wir heute als
ganzheitlich bezeichnen miissen. Er legte das Hauptgewicht auf einen kin-
dertiimlich poetischen Inhalt der ersten Lesetexte und vertraute auf das
durch den Inhalt geweckte lebendige Interesse des Kindes, das unter kun-
diger Fihrung zur selbstandigen Entdeckung der Laute und Buchstaben vor-
stoBen sollte: «Vom Inhalt gelockt, muB das Kind vor Begierde brennen, die
schwarzen Geheimzeichen zu entziffern, und das wird ihm am besten gelin-
gen, wenn ihm der Stoff im ganzen und die Wortklinge, die Reime, die
Rhythmen, ganze Wendungen und Siétze vertraut sind.»

Schon im Jahre 1907 hatte er das
«Kinderbuch fiir schweizerische Elementarschulen»

verfaBt, das «ohne vorausgehende Einfiihrung in die Buchstiabenwell altbe-
kannte heimische Kinderreime, Schnellsprechscherze, Rdtsel, Geschichtchen
und Gedichte an den Anfang stellte, um die Kinder unmittelbar, ohne wei-
tere Eintrittsbedingungen, in den schonen Garten der Kinderpoesie zu ge-
leiten»., Es zeigte sich allerdings bald, daB Otto von Greyerz mit dem Inhalt
seines «Kinderbuches fiir schweizerische Elementarschulen» zu hoch gegrif-
fen hatte. Das Buch erschien in seinen spateren Auflagen nicht mehr als
Schulbuch, sondern einfach als «Schweizer Kinderbuch», und fiir die Schule
entstanden in der Folge die analytischen Fibeln von Marie Herren und Luise
Fiirst in Bern und schlieBlich als bekannteste — im Jahre 1925 — die von
Seminardirektor Dr. Ernst Schneider verfaBte Berner Fibel «O, mir hei ne
schéne Ring», die bis heute noch beniitzt wird.

Die Fibel
«O, mir hei ne schéne Ring»

erfiillt sprachpadagogisch und literarisch-kiinstlerisch die Forderungen von
Otto von Greyerz. Methodisch aber bedeutet sie eine betrdachtliche Mabi-
gung des Ganzheitsverfahrens, da sie streng analytisch-synthetisch aufge-
baut ist. Von den abgedruckten Kinderreimen, die sprachlich ganzheitlich
dargeboten werden, sind zum Lesenlernen nur die immer wiederkehren-
den Klangsilben la la la, tra ri ra, bim bam bum verwendet, die im Druck
durch besondere GroBe und Fettheit hervorgehoben sind und die eigent-
lichen Lesetexte darstellen. Die Analyse verfdhrt nach systematischem
Plan: Auf das erste Fibelliedchen
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«sum sum sum,
Bienchen summ herum»,

aus dessen Klangsilben die ersten drei Laute s, u, m gewonnen werden, folgt
das Maienkédferliedchen, das die drei bereits bekannten Laute wieder auf-
nimmt und dazu noch drei neue hergibt: r, h, b:

Sag an, du Siebenschléferlein,
wie singt das Maienké&ferlein?
sum sum sum sum
sum sum sum sum
so singt das Maienkaferlein.

Sag an, du Siebenschléferlein,
wie traumt das Maienkaferlein?
mum mum mum mum
mum mum mum mum
so traumt das Maienkaferlein.

Sag an, du Siebenschléferlein,
wie spricht das Maienkiferlein?
rum rum rum rum
rum rum rum rum
so spricht das Maienkaferlein.

Sag an, du Siebenschléferlein,
wie lacht das Maienkédferlein?
hum hum hum hum
hum hum hum hum
so lacht das Maienkaferlein.

Sag an, du Siebenschlaferlein,

wie zankt das Maienkéferlein?
brum brum brum brum
brum brum brum brum

so zankt das Maienkaéferlein.

Die abgelosten Laute werden iibend stets wieder zu ihren urspringlichen
Klangsilben zusammengeschliffen, so daB die Synthese von Anfang an aufs
engste mit der Analyse verbunden ist. In der zweiten Halfte erscheinen
dann einfache Verse ohne Klangsilben, wie

eins zwei drei,

alt ist nicht neu,

neu ist nicht alt,
heiB ist nicht kalt.. .,

die bereits selbstdndig erlesen werden konnen, da alle Laute und Buchstaben
nach der Verarbeitung des ertsen Teils bekannt sind.

Ganz ahnlich ist die Aargauer Reimfibel «Chumm, mer wdind go wandere»
von Anna Zellweger aufgebaut, die in der Umarbeitung von Ruth Staub 1963
neu herausgebracht wurde unter dem Titel

«Hii ROBlI hii».

In einem besonderen rhythmisch beschwingten Ubungsteil zielt Ruth Staub
noch deutlicher als Ernst Schneider und Anna Zellweger auf eine sorgfaltig
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ausgebaute und von Anfang an betriebene Synthese hin neben der standig
wieder neu aufgenommenen Analyse. Was die Fibel von Ruth Staub sprach-
lich besonders auszeichnet, ist die viel hiufigere und zielbewuBt eingesetzte
Verwendung von Mundart-Versen, die besonders im Anfang des Sprach-
und Leseunterrichtes das Verstehen erleichtern und die Kinder zur inneren
Teilnahme aufrufen.

Zu den analytisch-synthetischen Fibeln gehdért auch die von Marta
Schiiepp verfaBte und 1944 im Selbstverlag herausgegebene Thurgauer Fibel
«Schliisselblumen», nur entnimmt sie ihre Texte weniger der Kinderliteratur
als der engsten Umwelt des Kindes. Auch hier werden die Einzellaute sofort
abgelost und, im Gegensatz zu den bereits beschriebenen Fibeln, einzeln
aufgefiihrt, damit sie méglichst friih frei verfiighar werden.

Stellen die Berner und Aargauer Fibeln bei verschiedener Auspragung
des analytisch-synthetischen Verfahrens von allem Anfang an eine kiinst-
lerisch literarische Forderung an den ersten Lesestoff, so zeigt die von der
Zircher Lehrerin Emilie Schéppi im Jahre 1925 verfabBte Fibel

«Komm lies»

ein anderes Herkommen und ein methodisches Vorgehen, das die Synthese
so weit hinaus schiebt, bis die Reife dazu in der Klasse in Erscheinung tritt.
Als eifrige Vorkampferin fiir die Durchfiihrung des Arbeitsprinzips auf der
Elementarstufe trachtet Emilie Schéppi nach geistiger Selbstdndigkeit des
Kindes. Sie 14Bt ihre Lesetexte herauswachsen aus der nachsten Umwelt:
aus Erlebnissen auf dem Schulweg, auf dem Pausenplatz, aus den tdaglichen
Begebenheiten in Schule und Haus. Dabei kommt statt der poetischen
Sprache der Reime die natiirliche Sprache der Kinder zum Wort:

Anna lauf!
Hans lauf!
Lauf, Hans, lauf lauf!

Auf diese Weise wird das Kind wieder innerlich beteiligt, weil es sich
selbst und seine tdglichen Erlebnisse wiederfindet in den Wandtafel- und
Fibeltexten.

«Komm lies» ist die erste deutschsprachige Fibel in Druckschrift, die auf
das ganzheitliche Erfassen kurzer Satzchen und Sprecheinheiten ausgerich-
tet ist. Die Satzchen stellen in ihrer Gesamtheit eine durchgehende Ge-
schichte dar: die Geschichte der Kinder an der Kurzgasse. Dem Fibeltext
angeschlossen ist ein Ubungsteil, der die in den Texten eingefiihrten Wort-
bilder in immer wieder neuen Zusammenhdngen bringt, so daB ein Aus-
wendiglesen ausgeschlossen wird. Auch eine Wortertafel aus Halbkarton,
die zum selbstdandigen Zerschneiden eingerichtet ist, gehért zum Ubungsteil.
Zerschnitten stellt sie ein bewegliches Lesematerial dar, das durch stdndig
wechselnde Zusammenfiigungen dem sicheren Erkennen und Auseinander-
halten der Wortgestalten dient. Zur Fibel gehort schlieBlich auch noch der
Lesekasten, den Emilie Schappi bei uns einfiihrte. Sobald einige Worter als
Ganzes sicher erkannt und voneinander unterschieden werden, setzt die op-
tische Analyse ein, das heifit: die beweglichen Wortbilder werden in ihre
Elemente zerschnitten, wieder zusammengefiigt und schlieBlich im Lesekasten
aus Buchstabentafelchen nachgesetzt, jedoch ohne daB die einzelnen Teile
schon benannt wiirden. Das Arbeiten im Setzkasten ist ein rein optisches
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Nachbilden und dient der genauen Erfassung der ganzheitlichen Wortge-
stalt. Die akustische Analyse setzt erst ein, wenn in der Klasse durch selb-
stindiges Eindringen in die Wortgestalt die ersten Lautbenennungen auf-
treten. Von diesem Zeitpunkt an werden beim Setzen die bekannten Laute
mitgesummt, um so die akustische Synthese vorzubereiten. Erst wenn wie-
derum in der Klasse das selbstandige Zusammenziehen von Lauten auftritt,
wird zu synthetischen Ubungen geschritten, die neben dem ganzheitlichen
Erarbeiten neuer Texte herlaufen.

Das aus losen Bldattern bestehende Fibelmappchen bildet nur den ersten
Teil des Lese-Lehrganges; es enthdlt die eigentliche Leselehre und ist nur
fiir das erste halbe Jahr gedacht. Es folgt darauf ein zweites, wieder von
Emilie Schappi verfaBtes Fibelheft «Aus dem Mdrchenland», das zwei stark
vereinfachte Marchen enthalt und dazu Nikolaus- und Weihnachtsgeschich-
ten. Fir das vierte und letzte Quartal des ersten Schuljahres stehen dann
gleich vier Fibelhefte zur freien Auswahl zur Verfliigung: «Mutzli» und
«Graupelzchen» von QOlga Meyer, «Prinzessin Sonnenstrahl» und «Unser
Hanni» von Elisabeth Miiller. Mit diesen sechs Fibelheften wurde das
Schweizerische Fibelwerk im Jahre 1925 begriindet, das vom Schweizerischen
Lehrerinnenverein und vom Schweizerischen Lehrerverein herausgegeben
und betreut wird. Im Laufe der Jahre erschien dann noch, ebenfalls fiir das
vierte Quartal, «Kébis Dicki», eine Teddybédrengeschichte von Olga Meyer,
und «Fritzli und sein Hund» von Elisabeth Lenhardt.

Zur Wahrung der Lehrfreiheit wurde im Rahmen des Schweizer Fibel-
werkes fast gleichzeitig mit dem analytischen Lehrgang auch ein

dreiteiliger synthetischer Lehrgang

herausgegeben, verfaBt von Wilhelm Kilchherr in Basel. Der erste Teil, «Wir
lernen lesen», der in GroBantiqua gedruckt ist, enthdlt die eigentliche Lese-
lehre nach altbewahrter synthetischer Methode. Der zweite Teil, «Heini und
Anneli», fuhrt die Kleinbuchstaben ein und bringt kleine Geschichten und
Kindergedichte in kindertiimlicher, einfacher Sprache. Das dritte Heft, «Da-
heim und auf der StraBe», ist bereits ein frohliches Lesebiichlein fir die
Weihnachtszeit und den Rest des Schuljahres, das auBer den sprachlich
sauberen und klaren Texten von Wilhelm Kilchherr bestes literarisches
Volksqut verwendet. Alle drei Fibelhefte stehen heute noch im Gebrauch.

Ebenfalls im Rahmen des Schweizer Fibelwerkes erschien 1948 die ganz-
heitliche Mundartfibel

«Roti Rosli im Garte»,

verfaBt von der Arbeitsgemeinschaft der Ziircher Elementarlehrer. Aus
einem Wettbewerb hervorgegangen, der von der Fibelkommission des
Schweizerischen Lehrerinnenvereins und des Schweizerischen Lehrervereins
veranstaltet wurde, zeigt sie nach den Wettbewerbsbedingungen im Prinzip
den gleichen methodischen Aufbau wie «Komm lies», nur daB hier das ganz-
heitliche Verfahren noch konsequenter durchgefiihrt ist.

In der «Roti Rosli»-Fibel wurde versucht, das Gute aus den beiden schwei-
zerischen Quellgebieten der Lesereform miteinander zu vereinigen. Von der
Berner Richtung iibernahm sie den kiinstlerisch-literarischen Anspruch an
die ersten Lesetexte und von der Ziircher Richtung das ganzheitliche Ver-
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fahren, den methodischen Aufbau und die Gliederung in einen Textteil auf
Einzelblattern, einen Ubungsteil mit kurzen Lese-Einheiten und die beweg-
lichen Lesekdrtchen. Die Kartchen sind gegeniiber der Schappi-Fibel etwas
handlicher geworden und durch entsprechende Bilderkdrtchen ergdanzt, so
daB dieses bewegliche Material zu vielfdltigen Lege- und Verschiebungs-
ibungen Gelegenheit bietet, die dafiir sorgen, daB die einzelnen Wortbilder
in jedem Zusammenhang neu erkannt und unterschieden werden miissen.
Das Neue an der «Roti Rosli»-Fibel ist der durchgehende mundartliche
Text, der aus alten und neueren Kinderreimen und Spielliedern besteht. Die
Mundarttexte drangten sich aus folgenden Griinden auf: Erstens lag da ein
literarisches Gut vor, mit dem die Kinder in Berithrung zu bringen waren.
— Zweitens entsprach die einfache, sinnfallige Sprache der volkstiimlichen
Kinderverse und Spielliedchen in Form und Inhalt dem Gefiihls- und Ge-
dankenkreis der ErstkldBler, und ihre Sprache war ihnen von Anfang an
innig vertraut. Der Unterschied zwischen der mundartlichen Unterrichts-
sprache und einer anders gefarbten hochdeutschen Lesesprache war aufge-
hoben, und die Kinder fanden in den Texten ihre eigene Sprache aufgezeich-
net. Es erhebt sich ja immer die Frage, ob beim Schuleintritt mit dem Lesen-
lernen sofort begonnen werden kann, was alle ErstkldBler brennend wiin-
schen, oder ob bei einem schriftsprachlichen Lehrgang zugewartet werden
mubB, bis eine gewisse Vertrautheit im Umgang mit der Schriftsprache her-
gestellt ist. Der Lesevorgang selbst ist ja der gleiche, ob wir lesen «Miisli»
oder «Maduslein»; aber das Mundartlesen wird nicht belastet durch eine we-
nigstens teilweise noch etwas befremdliche Sprache. — Drittens aber for-
derten die Ubungstexte die durchgehende Verwendung der einmal begon-
nenen Mundart, da sie stets das Wortgut schon behandelter Texte von neuem
aufzunehmen und in neuen Zusammenhdngen darzubieten haben.
Zu dem Verschen

Es chunt en Bar,

Wo chunt er her?

Wo will er us?

Is Hanslis Hus.

gehoren z. B. die beiden Ubungen, die das Wortmaterial der vorher behan-
delten Reime wieder aufnehmen: )

Es chunt en Bar. Wo chunt er her,

En Bar chunt in Garte, der alt alt Bar?

en alte alte Bér. Us em Wald chunt der alt Bar,
Er will is Annelis Hus. us em Hus im Wald.

Die «Roti Rosli»-Fibel steht ein gutes halbes Jahr im Gebrauch. Darauf
folgt das zweite Fibelheft

«Steht auf, ihr lieben Kinderlein»,

das wiederum verfaBt ist von der Arbeitsgemeinschaft der Ziircher Elemen-
tarlehrer und mit Reimen, Reigenliedern und kleinen Geschichten in die
hochdeutsche Sprache einfiihrt. Da bis zum Spidtherbst die eigentliche Lese-
lehre durchgearbeitet ist, kann sich nun die Aufmerksamkeit der Kinder
voll und ganz der neuen Sprache zuwenden, und damit leitet das zweite
Fibelheft iiber zu den bereits aufgefiihrten Fibelheften des Schweizer Fibel-
werkes fiir das vierte Quartal.
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Fast gleichzeitig mit der «Roti Rosli»-Fibel kam beim Verlag H. R. Sauer-
lander in Aarau die mundartliche

Ziri-Fible

von Traugott Vogel heraus. Methodisch gehért sie der synthetischen Rich-
tung an, aber sprachlich ist sie ein Unikum, da sie in streng phonetischer
Schreibweise die Stadtziircher Mundart festhalt:

sROO-SE-LI UF EM ROSS O-BE
LOS ROLF, LAS LOOS! OU OU!

Was Traugott Vogel im Nachwort zu seiner Fibel sagt, gehort zum Be-
sten, was je zur Verteidigung der Mundart als erster Lesesprache geschrieben
wurde: «Die Mundart ist das geistige Mittel, das die Wohnstube mit der
ersten Schulstube verbindet; sie gilt und hat Kurswerl in zwei vorerst noch
getrennten kindlichen Weltteilen, im Haus und in der Schule, und sie sichert,
wie das Geldnder eines Steges, die ersten Schritte hiniiber und heriiber.
Warum also auf diese mehr oder weniger einheitliche Mundart, die unsere
Kinder wie einen Mundvorrat auf die Schul-Reise mitbringen, verzichten!
Nein, es fdllt uns nicht ein, die Stege abzubrechen, die nach hinten ins
Mutterland des Kindes fiihren, und das kleine hdusliche Haben und Kénnen
der Reisegdste gering zu achten; im Gegenteil: wir wollen es anwenden,
entwickeln und mehren. Indem wir es nilitzen (das mitgebrachte geistige
Gut der Kinder), wichst der Geist, erstarken die jungen Sinne, krdftigt sich
das Vertrauen und vereint sich die Welthdlfte des Elternhauses mit der Welt-
hdlfte des Schulhauses in der Heimat.:

Nach dem zweiten Weltkrieg breitete sich die Idee der ganzheitlichen
Lesemethoden nach und nach in verschiedenen deutschsprachigen Landes-
teilen der Schweiz weiter aus. Sie erhielt kraftigen Auftrieb durch die Wie-
deraufnahme der Bemiihungen um das ganzheitliche Lesen in Siiddeutsch-
land. die durch den Nationalsozialismus gewaltsam unterbrochen worden
waren. Arthur Kern in Freiburg im Breisgau lieB seine «Praxis des ganz-
heitlichen Lesenlernens» wieder neu erscheinen, nachdem er schon 1931 die
ganzheitliche Fibel «Wer liest mit?» geschaffen hatte. Seine klar durchdach-
ten theoretischen Grundlagen vermochten namentlich in den padagogischen
Zentren, den Seminarien, die Didaktik- und Ubungslehrer zu iiberzeugen und
zu Versuchen aufzumuntern.

So erschien im Jahre 1952 die vom Erziehungsrat des Kantons St. Gallen
herausgegebene und als verbindliches Lehrmittel erklarte Ganzheitsfibel

«Mis Biiechli»,

verfaBt von Karl Dudli, Seminarlehrer in Rorschach, unter Mitarbeit von
Albert Kiindig und Maria Hardegger. In einem klar und anregend geschrie-
benen Begleitwort zur Fibel wird von Karl Dudli das Vorgehen begriindet
und in allen Phasen der Lese-Entwicklung bis in die Einzelheiten beschrie-
ben. Wie in «Komm lies» von Emilie Schdppi stiitzt sich der Inhalt des
ersten Teiles, der die Leselehre enthdlt, hauptsachlich auf tagliche Begeben-
heiten im Leben und in der Umwelt des Kindes, wéahrend der zweite Teil
bereits literarisch-kiinstlerisch ausgerichtet ist und den Forderungen eines
Otto von Greyerz voll und ganz entspricht.
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Neben dem ganzheitlichen Lesen lauft von Anfang an das ganzheitliche
Schreiben mit, das die Arbeit am Setzkasten ersetzt und unnétig macht.
Schon von der vierten Schulwoche an werden nach einem Vorkurs im
Malen und Zeichnen ganze Worter nachgeschrieben, wobei nicht vermieden
werden kann, daB neben den Richtigschreibern auch Gestaltschreiber vor-
kommen, bei denen die Formen dem Vorbild nur dhnlich sind, und sogar
Kritzler, die sich eigenmadchtig iiber die Vorlage hinwegsetzen. Durch in-
tensive Ubung werden mit der Entwicklung der geistigen und manuellen
Fahigkeiten die Gestaltschreiber zu Richtigschreibern und die Kritzler we-
nigstens zu Gestaltschreibern. Mit dem Uben einzelner Buchstaben wird erst
begonnen, wenn auch im Leseunterricht die Buchstaben abgelost und einzeln
erkannt und benannt werden.

Wenige Jahre spdter, 1956, kam beim kantonalen Lehrmittelverlag in
Luzern die Luzerner Ganzheitsfibel

«Im Wunderland»,

verfaBt von Hans Hdgi, Alois Lustenberger und Klara Theiler, heraus. Noch
starker als die St. Galler Fibel lehnt sich die Luzerner Fibel an die Ganz-
heitslehre Arthur Kerns und an seine Fibel « Wer liest mit?» an. Sie weicht
nach dem Vorbilde Kerns sogar von der Druckschrift ab und fiihrt wieder die
Schreibschrift als erste Leseschrift ein. Auch im Luzerner Lehrgang wird
das ganzheitliche Schreiben gepflegt, fiir das Arthur Kern schon in den drei-
Biger Jahren wohl als erster eingestanden war.

Eine iiberaus sorgfaltig aufgebaute Ganzheitsfibel ist die von Esther Gut-
knecht und ihren Mitarbeitern Lukas Merz, Hans Peter Meyer-Probst und
Cecile Triibi verfaBte Basler Fibel

«Anneli und Hansli»,

die vom Lehrmittelverlag des Kantons Basel-Stadt im Jahre 1959 heraus-
gegeben wurde. Um die Mundart der Kinder in den ersten Leseunterricht
einzubauen, findet die Fibel einen originellen Weg: die ersten zehn Fibel-
blatter enthalten nur Worter, die in Mundart und Schriftsprache genau
gleich lauten. Um eine anfdngliche Wortarmut zu tiberbriicken, sind viele
kleine Zeichnungen in den Text eingestreut. Nach und nach gesellen sich
zu dem mundartlichen Wortmaterial einzelne schriftsprachliche Wortchen,
wie «der» oder «ist», und schlieBlich folgen schriftsprachliche Satzformen:

Vater ist im Garten
Mutter ist im Garten
Anneli ist im Garten
Hansli ist im Wald.

Die Druckschrift mit GroB- und Kleinbuchstaben ist so gestaltet, daB Kin-
der sie gut nachmalen kénnen, denn auch in diesem Lehrgang ist das ganz-
heitliche Schreiben mit einbezogen. Ein umfangreicher Anhang mit Worter-
und Bilderkartchen gestattet ein handliches Umgehen mit den Wortbildern
und ein freies Zusammenstellen zu neuen Wortgruppen. Das Fibelmédppchen
ist als Leselehre und Vorfibel gedacht zu der seit den dreiBiger Jahren im
Kanton Basel-Stadt verwendeten Fibel «z'Basel a mim Rhy» von Ulrich Graf.
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Die jingste der Schweizer Ganzheitsfibeln ist die von Sr. Loyola Zum-
taugwald unter Mitarbeit einer Kommission verfaBte und «von den Er-
ziehungsdirektionen mehrerer Kantone als obligatorisches Lehrmittel er-
klarte» Fibel

«Ich freu mich».

Sie ist im Benziger-Verlag in Einsiedeln 1963 erschienen und besteht aus
zwei Teilen, einem Mappchen mit losen Blattern, das die Leselehre anhand
von kurzen schriftdeutschen Séatzchen enthalt, und einem fréhlichen Lese-
biichlein, «kKomm wir lesen», fliir den Rest des Schuljahres. Inhaltlich ist
diese Innerschweizer Fibel dhnlich aufgebaut wie die St. Galler und die Lu-
zerner Fibel. Wie diese streut sie zwischen die Texte Wortertafeln, die die
bekannten Wortbilder in bunter Reihenfolge enthalten, so daB die Sdtzchen
in vielen Umgestaltungen herausgegriffen werden konnen:

Peter - Anton - da
malt - ist - Maria
singt - da - Dorli

Durch Zeigen in verschiedener Reihenfolge entstehen Satzchen wie:

Peter ist da

ist Anton da

da ist Maria

Dorli singt, Peter malt, singt Maria, malt Anton usw.

Ob es wiinschenswert und erfreulich ist, daB ganzheitliche Fibeln zu ob-
ligatorischen Lehrmitteln erkldart werden, ist eine Frage fir sich. In Kan-
tonen mit freier Methodenwahl zeigt sich, daB trotz eindriicklicher Ausbrei-
tung der Ganzheitsmethoden die traditionellen Methoden immer noch eine
starke Anziehungskraft auf die Lehrer ausiiben.

So entstand im Kanton Zirich, wo die Ganzheitsmethode schon dreiBig
Jahre ausgeiibt wurde, im Jahre 1955 nochmals eine synthetische Fibel, die
allerdings einen kurzen ganzheitlichen Anfang in Mundart enthalt. Es ist
die von Robert Merz verfaBte, von der Elementarlehrerkonferenz des Kan-
tons Zirich herausgegebene Fibel «Vo Chinde und Tiere». Die Fibel hat
einen groBen Erfolg und beweist damit, daB dort, wo die Lehrer frei wahlen
kénnen, die synthetische Methode immer noch viele Anhanger hat.

Wie ist diese Erscheinung zu verstehen? Wir sind nicht nur Lehrer, son-
dern auch Menschen, und als Menschen haben wir zu dem hochsten geistigen
Besitz, der Sprache, ein bestimmtes inneres Verhdltnis. Hinter der synthe-
tischen und der ganzheitlichen Lesemethode stehen zwei Formen geistigen
Erfassens der Welt: eine logische und eine musische. Wohl wirken immer
beide Grundanschauungen beim Erwachsenen zusammen, aber eine davon
gibt wohl meistens als starkere Veranlagung den Ausschlag. Wenn wir es
mit Erwachsenen zu tun hdtten, dann konnten beide Methoden und beide
Verhéltnisse zur Sprache als gleichwertig nebeneinander bestehen. Aber
Kinder sind geistig Werdende und stehen als solche auf einer bestimmten
Stufe der geistigen Entwicklung, die sich vom musisch-ganzheitlichen
Schauen zum logisch-begrifflichen Verstehen und Zergliedern bewegt. Kin-
der im Elementarschulalter stehen zur Welt in einem beseelend musischen
Verhaltnis und dringen langsam vor zur verstandesméBigen Gliederung und
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Differenzierung der Ganzheiten. Das ist durch die Entwicklungspsychologie
festgestellt und erhéartet. Der Lehrer miite also gewissermaBen iber seinen
eigenen Schatten springen kénnen, wenn er beim Unterrichten, das doch
seine ganze Personlichkeit in Anspruch nimmt, den Kindern und ihrer gei-
stigen Entfaltung voll und ganz dienen wollte.

Erst wenn der Sprung iber die personliche Einstellung zur Sprache mog-
lich wird, werden wir ohne Obligatorium, auf dem Weg freier Entscheidung
die Methode haben, die dem Phasenablauf in der kindlichen Entwicklung
zu folgen vermag. Ein solches Verfahren bedarf keiner methodischen Kunst-
stiicke, weil es sich immer an den natiirlichen Entwicklungsverlauf an-
schlieBt und alle kindlichen Krafte zu produktivem Tun anregt. Individuel-
len Begabungsrichtungen, die auch im Kinde schon angelegt sind, wird zum
Durchbruch verholfen, denn es ist ja keinem Kind verwehrt, schon frih
logisch zergliedernd in die Ganzheiten der Wort- und Satzbilder einzudrin-
gen. Jeder derartige VorstoB ist willkommen und wird in den Klassenunter-
richt eingebaut. Aber die Mehrheit der Klasse befindet sich beim ganzheit-
lichen Verfahren in einem phasengerechten Ablauf der Leseentwicklung.

Das Hinausschieben der Synthese bedeutet ja keinesfalls ein Vernach-
lassigen der Synthese dann, wenn die Voraussetzungen dafir erfiillt sind.
Auch beim ganzheitlichen Lesen stoBen die Kinder nach wenigen Monaten
auf die Buchstaben und Laute, die dannzumal ihre volle Beachtung finden
und ein intensives Uben verlangen. Aber dieses Uben ist immer auf ein
Erfassen von sinnvollem Inhalt ausgerichtet. Die sinnvolle Ganzheit steht
nicht nur am Anfang, sie ist auch das Ziel eines lebendigen, kindertiimlichen
Leseunterrichtes. Niemals darf mechanisches Uben und Koénnen der aktiven
Sinn-Entnahme vorangestellt werden, wenn wir die Kinder zu einem Lesen
erziehen wollen, das sie innerlich anspricht und zu einem positiven Umgang
mit Buchern anregt.

Eine Rickschau uber die letzten fiinfzig Jahre methodischer Fibelarbeit
ergibt eine eindrickliche Ausbreitung des ganzheitlichen Lesenlernens. Fast
alle Kantone der deutschen Schweiz verfiigen liber mehr oder weniger aus-
geprdgte ganzheitliche Fibeln, die teils obligatorisch erklart, teils als staat-
lich berechtigte Lehrmittel erlaubt sind. DaB daneben auch noch einige
synthetische Fibeln gebraucht werden, vermag die ansehnliche Dokumen-
tation des Ganzheitsprinzips nicht zu triiben. Sie sind ein erfreuliches Zei-
chen dafiir, daB wir in der Schweiz die personliche Lehrfreiheit immer noch
hoher zu schdtzen wissen als eine gleichgeschaltete Methodeneinheit,

Das Jugend-Friedensblatt «Zum Tag des guten Willens» wird dieses Jahr separat
versandt. Die Mitarbeiterin des SLV in der Arbeitsgemeinschaft schreibt uns hiezu:
«Im Mittelpunkt des diesjahrigen Themas steht die ,Gastfreundschaft' zwischen den
Menschen, besonders auch gegeniiber den Fremdarbeitern. Kleine Vorkommnisse im
Alltagsleben werden erzdhlt. Vom guten Ton ist die Rede. Ein kostlicher Wettbewerb
iber das ,GriiBen’ in acht verschiedenen Landern ladet zu reger Mitarbeit ein. Fiir
manche Besinnungsstunde das ganze Jahr hindurch ist reichlich Stoff und Anregung
vorhanden.»
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