Zeitschrift: Schweizerische Lehrerinnenzeitung

Herausgeber: Schweizerischer Lehrerinnenverein

Band: 67 (1962-1963)

Heft: 5

Artikel: Die ganzheitliche Rechenmethode nach Artur Kern
Autor: Hansenberger, Max

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-317116

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 31.03.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-317116
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Die ganzheitliche Rechenmethode nach Artur Kern

Von Max Héansenberger

Wohl kein Unterricht ist so wie der erste Rechenunterricht auf bestimmte
Hillsmittel angewiesen. Die Zahl ist ein reines Denkgebilde. Doch braucht die
Entwicklung des Zahlbegriffs konkrete, anschauliche Ausgangspunkte. Des-
halb hat sich denn auch wéahrend Jahrzehnten das Denken der Rechenmetho-
diker darum gedreht, wie diese Ausgangslage gestaltet sein miisse. Aus der
Beschaftigung mit dieser Problematik entstand der Kern-Rechenkasten. An
sich 148t sich dieser Arbeitskasten bei jeder Rechenmethode verwenden. Wer
seinen Unterricht synthetisch autbaut, dem liegen die Einer bereit, aus denen
die Zahlen aufgebaut werden konnen. Wer im Sinne Wittmanns mit der un-
geordneten Menge beginnen will, kann eine solche mit Hilfe des Materials
leicht schaffen. Doch wird das Arbeitsmittel erst dort voll ausgeschopft, wo
man im Sinne des Aufbaus dieses Materials immer neue Kombinationen von
Mengen bildet, in denen mit Hilfe der acht Farben die Untergliederungen und
mit ihnen die vielfdltigen Zahlbeziehungen entdeckt werden. Der Weg geht
also von der Ganzgestalt zu den Untergestalten. Wer so arbeitet, erkennt
rasch, daB hier echte Mathematik zum Auifscheinen gebracht wird, daB es sich
nicht um eine Maschine handelt, mit der mechanisch umgegangen wird und
auf der sich Ergebnisse wie bei einem Automaten ablesen lassen, sondern daB
hier wirklich gedacht werden muB}, daB es also um die Entwicklung des
Denkens geht.

Die Erfahrung zeigt, daB die Kinder von diesem Arbeitsmittel in einem
AusmaBe wie kaum bisher angezogen werden, daB sie von solchem Bauen,
Messen, Entdecken und Gestalten in tiefen Schichten des Seins angesprochen
werden und darum in konzentriertester Weise bei der Arbeit bleiben. In kon-
kreter Art wird aus dem Anschauen ein Anfassen, ein Umfassen, das zum Auf-
fassen, zum Begriff fiihrt.

Wirklich rechnerische Situationen, die bei Artur Kern als wahrer
Grund eines echten ganzheitlichen Unterrichts angesehen werden, konnen
rasch im Kasten ins Modell genommen werden, um so die urspriingliche
Situation nochmals im Kleinen zu schaffen und daraus viele immanente Ubun-
gen zur Aufdeckung von Zahlbeziehungen zu gewinnen. Echter Ganzheitsun-
terricht bleibt grundsatzlich im sinnvollen, rechnerischen Tun und gewinnt
die Rechentechnik in natiirlichem Wachstum. Ganzheitlicher Unterricht sucht
alles zu vermeiden, was zu friih zu einer Rechentechnik fiihrt.

Artur Kern liegt es fern, mit verbliiffenden Rechenerfolgen aufzutrumpfen
und die Kinder zu Rechenkiinstlern auszubilden. Er nimmt vielmehr in seiner
ganzen Arbeit auf die natiirliche Entwickiung und Entfaltung des Kindes
Riicksicht und bleibt im Raume des kindlichen Denkens. Der Aufbau der
Methode ist nach deutschen Verhdltnissen ausgerichtet. Ich bin der Ansicht,
daB weder die Methode von Artur Kern noch andere Methoden aus dem Aus-
land von uns einfach blind iibernommen und kopiert werden dirfen. Es gilt
vielmehr, das Neue griindlich zu studieren, es mit dem Alten zu konfrontieren,
sich iiber die Zielsetzung klar zu werden, Vor- und Nachteile abzuwégen, um
so zu erkennen, was fiir unsere Verhadltnisse méglich ist.

So ist denn auch unser «Weg zum ganzheitlichen Rechnen» in einer le-
bendigen Auseinandersetzung mit der Materie entstanden. Artur Kern hat
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personlich seiner Freude iiber unsere Arbeit Ausdruck gegeben. Unser Weg
beriicksichtigt die kantonalen Lehrpldane und ihre Zielsetzungen. Allerdings
trennen wir nicht einer Systematik zuliebe das, was an sich zusammen
gegeben ist; also nicht das Multiplizieren, Messen und Teilen erst in den
spateren Schuljahren, sondern iiberall dort, wo es greifbar zutage tritt. Auch
hier gilt es, nicht fragmentarisch zu arbeiten, wo echte Ganzheiten gegeben
sind. Doch befinden sich Multiplikation und Division noch in einem Vorfeld.
Beide treten im ersten Schuljahr immer nur im Rahmen des Vor-Augen Lie-
genden auf. Die Systematik des Einmaleins spielt dabei noch keine Rolle. Es
geht einfach darum, die Zweier, Dreier, Vierer usw. dort zu sehen, wo sie in
natiirlicher Weise in bestimmten Situationen gegeben sind.

Wir kamen in unserer Versuchsarbeit zur Feststellung, daB viele unserer
bisherigen Rechenveranschaulichungsmittel gar nicht den schwerwiegenden
Nachteil der Starrheit besitzen, sondern daB es bei vielen durchaus méglich
ist, das darin aufscheinende Quantitative in vielen Formen zur Darstellung
zu bringen und so den notwendigen DenkprozeB in Gang zu setzen. Man hat
diese Moglichkeiten bisher nur zu wenig beachtet und auch das anschaubare
Gebiet viel zu schnell wieder verlassen. Ein Seminarlehrer schrieb iiber unser
Buch: «Sympathisch ist, daBB auch alte, bewdhrte Hilfen und Wege anerkannt
und mitberiicksichtigt werden. Musterhaft werden die Rechenprobleme immer
von einer konkreten Situation her angegangen.»

Auch das Zahlen hat beim ganzheitlichen Rechnen seinen berechtigten
Platz. Wir diirfen die Tatsache nicht tlibersehen, da schon das vorschul-
pflichtige Kind zum Zdhlen drangt. Das Kind erblickt wohl das Ganze. Ist das
Ganze aber zu groB}, um es erfassen zu konnen, fangt sofort ein Zahlen an, das
die Frage nach dem Wieviel klaren soll. Das ganzheitlich geschulte Kind
wird die groBen Ganzen sofort gliedern und in Unterganze aufteilen.

Das von Artur Kern und Hans Gieding ausfiuhrlich dargestellte Positions-
rechnen ist mit unseren Lehrpldanen unvereinbar. Zudem sind wir der Auf-
fassung, daB durch das dekadische System der Zahlenraum klar gegliedert,
ubersichtlich und erfaBbar wird. Die Bruchbenennungen und das Arbeiten
mit Brichen, ebenso die Flachenbezeichnungen und FlachenmaBe tiberlassen
wir weitgehend der Mittelstufe.

Im ersten Schuljahr erarbeiten wir den Raum bis 30. Die Schiiler arbei-
ten vor allem mit dem Kern-Rechenkasten. DaBl aber immer eine wirkliche
Situation als Ausgangspunkt dient, sei hier nochmals ausdriicklich betont. Im
Rechenkdstchen befinden sich acht- und einfarbige Stabchen und Klétzchen.
Die mehrfarbigen zerfallen in zwei Gruppen. Die groBere umfasst die Ein-
heiten 6-10, die Artur Kern die Gestaltstibe oder die GroBigestalten nennt.
Die farbigen Klo6tze der GroBen 2 bis 5 heissen Gestaltklotze oder Kleinge-
stalten. Die naturfarbigen Kloétzchen, die vor allem fiir das Durchfithren der
Rechenoperationen dienen, heissen Operationsklotze. Total sind es 33 Teile.
Alle Stdbe und Klotze ergeben zusammen 100 Elemente. Durch diese ge-
schickte Anordnung ist es moéglich, mit Gruppenganzen und mit Elementen
zu arbeiten. Dadurch, daB die einzelnen Gestaltgruppen-Ganzen eine Farb-
struktur dunkel-hell aufweisen, ist es moglich, diese nach den verschiedenen
Seiten hin zu differenzieren. Als Farben wurden rot, gelb, grin und blau
gewdhlt. Die farbigen Klotze reizen die Schiiler zu spontaner Mitarbeit. Das
Kind will Stdbe und Klotze zusammensetzen, es will vergeichen und gliedern.
Die Anschauung wird dadurch gefordert, und das Erkennen der Zahlen, ihre
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Gruppierung und Feststellung ihrer Beziehungen wird erleichtert und fiihrt zu
klaren Zahlbegriffen, denn ein Begriff geht {iber das Begreifen, was bei diesem
Vorgehen wirklich der Fall ist. Der groBe Vorteil dieses Rechenlehrmittels
liegt darin, daB es damit mdglich wird, Zahlen nicht nur mit einer Unter-
gliederung, wie etwa die Fiinfergliederung beim Z&hlrahmen, sondern in finf
Gliederungsaspekten, ndamlich in der Fiinfer-, Vierer-, Dreier-, Zweier- und
Einergliederung sichtbar werden zu lassen. Dadurch bieten sich iiberaus
viele Moglichkeiten von Vergleichen, Gruppierungen und Strukturierungen,
so daB eine rasche und sichere Ausbildung von Zahlbegriffen méglich wird.

Fiir die Arbeit mit der Klasse eignet sich der groBe Kern-Rechenkasten,
der die gleichen Teile wie das kleine K&stchen enthdlt. Wir haben dazu den
Streifenkasten I geschaffen, der es erméglicht, an der Moltonwand die ver-
schiedenen Darstellungsmoglichkeiten einer Zahl gleichzeitig anzuschauen
und zu vergleichen. Der Streifenkasten I ist ganz besonders auch fiir die Be-
reitstellung von stiller Beschaftigung geeignet. Wirkliche Dinge, Ersatzdinge,
Steckperlen, Wiirfel und Domino dienen uns auch weiterhin.

Fir das Arbeiten im zweiten Schuljahr eignet sich der Kern-Rechenkasten
weiterhin. Je hoher wir aber im Raume steigen, umso weniger lassen sich die
Mengen in den Farben rein darstellen. Wir miissen die Darstellungen mit
weillen Operationsklotzchen erganzen, Das erschwert die Auswertung. Dieser
Umstand hat uns dazu bewogen, fiir die zweite Klasse den Streifenkasten I1
zu schaffen. Damit 1aB8t sich jede Zahl bis 100 linear, dekadisch und in Qua-
drat- oder Rechteckform vollstandig und gleichzeitig in den Farben darstellen
und auswerten., Wir haben bei dieser Gelegenheit fiir den Siebner die Farben
schwarz/weilB eingefiihrt. Die Schiiler legen die Streifen auf den Legemolton.

Da wir im dritten Schuljahr den Raum auf 1000 erweitern, sahen wir uns
veranlaft, neue Arbeitsmittel zu schaffen. Aus der praktischen Arbeit heraus
sind so der Streifenkasten I1I, das Tausenderdrgeli und die gro8e Tausender-
tafel entstanden. Die Zehner stehen senkrecht nebeneinander. Analog dem
Siebner der zweiten Klasse haben wir beim Streifenkasten III auch den Sieb-
ziger schwarz/weiBl einbezogen. So kénnen wir damit alle Mengen bis 1000

Die Tausenderorgel
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in den Farben darstellen und auswerten. Das Tausenderdrgeli, das Arbeits-
gerdt des Schiilers, kann leicht im Etui versorgt werden. Es besteht aus vier-
mal zehn kleinen Hunderterbldttchen, die durch die Schiiler blau, gelb, griin
und rot ausgemalt werden. Der Tausender wird so in jeder Farbstruktur dar-
gestellt. Die Streifen konnen wie eine Handorgel zusammengefaltet werden.
Das Arbeitsmittel eignet sich ganz vorziiglich fiir die stille Beschiaftigung und
fiir die hdusliche Schularbeit. Die groBe Tausendertafel, das Klassengerit,
besitzt den gleichen Aufbau.

Mogen meine Ausfithrungen recht viele Lehrkrédfte ermuntern, den ganz-
heitlichen Rechenweg nach Artur Kern zu beschreiten, Unsere Schrift «Weg
zum ganzheitlichen Rechnen», von der ein erfahrener Ganzheitspraktiker mir
schrieb, «daB er kein ganzheitliches Rechenlehrmitiel kenne, das so klar,
leicht verstdndlich, sehr ansprechend und vielseitig sei», wird fiir die Pla-
nung und Vorbereitung gute Dienste leisten koénnen. Freude und Erfolg auf
diesem Wege werden nicht ausbleiben!

Arbeitsbeispiel zum ganzheitlichen Rechnen
nach Artur Kern

Von Max Hdnsenberger

Thema: «Dem Friihling entgegen».

Situationsganzes: Samen bestellen. Samen zu einfachen Keimversuchen
in Topfe oder Kistchen geben. Einen Garten ausmessen und einteilen. Gar-
tenmietzins bezahlen.

1. Klasse

Wir zeigen den Schiilern in einer Schale Sonnenblumenkerne. Wie viele
mogen es wohl sein? Die Schiiler schatzen die Menge. Die erhaltenen Zah-
len schreiben wir an die Wandtafel.

Name geschatzt gezdhlt geirrt Rang
Elsbeth 30 30 0 1
Margrit 25 30 de8 3
Gisela 28 30 L 2
Helen 32 30 — 2 2
Erich 20 30 +10 5
Jirg 24 30 -+ 6 4
Max 35 30 — 5 3

Die Schiiler vergleichen ihre geschdtzte Zahl mit der gezdhlten Menge.
Elsbeth: Ich habe richtig geschétzt.

Margrit: Ich habe mich um 5 geirrt.

Gisela: Ich habe 2 zu wenig geschatzt.

Helen: Ich habe 2 zu viel geschatzt, usw.
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