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Zu einer neuen ganzheitlichen Fibel

Im Lehrmittelverlag des Kantons Basel-Stadt ist auf Beginn des neuen Schuljahres
die ganzheitliche Lesefibel

Hansli und Anneli

erschienen. Verfasserin ist Esther Gutknecht unter Mitarbeit von Lukas Merz, Hans
Peter Meyer-Probst und Cécile Triibi. Die graphische Gestaltung lag in den Hin-
den von Celestino und Marianne Piatti-Stricker, den Druck besorgte die Offset
Druck AG, Basel.

Zuerst unsere Gliickwiinsche! Den Basler Kindern vor allem, die eine so liebe-
voll durchdachte, groBzigig frisch und anmutig illustrierte Fibel als Lehrmittel in
die Hinde bekommen. Dann den Lehrern und Lehrerinnen, die damit arbeiten diir-
fen, den Schulbehérden und dem Lehrmittelverlag, die den Mut hatten, ein moder-
nes Lehrmittel, dem die Gegner nicht ausbleiben werden, tatkriiftig zu unterstiitzen
und endlich den Verfassern und Gestaltern der Fibel, die mit gliicklicher Hand in
beispielhafter Zusammenarbeit ihre Entwiirfe und Ideen zu einem gediegenen Gan-
zen vereinigten.

Die neue Basler Fibel ist die dritte der ganzheitlichen Fibeln, die im Verlauf
von nur acht Jahren als kantonale Lehrmittel herausgegeben wurden: 1952 erschien
die St.-Galler Ganzheitsfibel «Mis Biiechli» von Karl Dudli, 1956 die Luzerner
Ganzheitsfibel «Im Wunderland» von Hans Higi, Alois Lustenberger und Klara
Theiler. Zusammen mit den schon vorher bestehenden Ganzheitsfibeln des Schwei-
zer Fibelwerkes: «Komm lies» (1925) von Emilie Schippi und «Roti Résli im Garte»
(1947) von der Arbeitsgemeinschaft der Ziircher Elementarlehrer, die im Verlag des
Schweizerischen Lehrervereins und des Schweizerischen Lehrerinnenvereins er-
schienen, ist das eine recht eindrucksvolle Bestitigung des ganzheitlichen Unter-
richtsprinzips, besonders wenn man dazu noch die von der Ganzheit der Sprache
ausgehenden analytischen Reimfibeln der Kantone Bern und Aargau: «O, mir hei
ne schone Ring» von Ermnst Schneider und «Chumm, mer wind go wandere» von
Anna Zellweger, zihlt, die auch ganzheitlich beniitzt werden kénnen. Und schlie3-
lich gehért auch die rein analytische Thurgauer Fibel «Schliisselblumen» von Marta
Schiiepp, die 1944 im Selbstverlag der mutigen Vertasserin herauskam, in den Kreis
der «Reformfibeln», da auch sie vom Wortganzen ausgeht und sich dadurch unmiB-
verstindlich von der synthetischen Methode distanziert.

Die zunehmende Verbreitung der ganzheitlichen Methode hat auch auf der Ge-
genseite neue Einwinde aufgebracht. Man hegt dort heute den Verdacht, daf3 die
scheinbar hiufiger auftretenden Fille von Legasthenie oder pathologischer Lese-
Schwiche der neuen Lesemethode zuzuschreiben seien. Dazu ist folgendes zu
sagen: Kinder, denen das Lesenlernen groBe Miihe bereitet, gab es schon immer.
Es gab sie vor allem zu jener Zeit, da alles Lesenlehren von den Buchstaben und
Lauten ausging, die fiir sich allein dem Kind wenig oder nichts bedeuteten und
darum auch in seinem Gedichtnis nicht haften wollten. Um den Leseunterricht den
natiirlichen Lernbedingungen der Kinder besser anzupassen, ihn also zu lésen von
den abstrakten Buchstaben und Lauten, wurden eben jene neuen Wege gesucht,
die zum analytischen und schlieBlich zum ganzheitlichen Lesen fiihrten.
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Neu hingegen ist die Art, wie solche Leseschwierigkeiten heute aufgefaBt und
behandelt werden. Dank der segensreichen Einrichtung offentlicher und privater
psychologischer Beratungsstellen wurde es méglich, die schwersten Fille einer fach-
gerechten heilpidagogischen Behandlung zuzuweisen. Dadurch wurde die Lese-
schwiche iiberhaupt erst auf breiter Grundlage untersucht und genauer erfaBt, wo-
bei der pathologische Grad von komplex gehduften Leseschwierigkeiten als

Legasthenie

bezeichnet wurde. Die Sache ist also keineswegs neu, sondern nur ihre genauere
Abgrenzung und Behandlung. Durch den neuen Namen aber gerieten solche Lese-
schwierigkeiten gewissermaf3en ins Rampenlicht der Offentlichkeit, und fiir AuBen-
stechende konnte der Eindruck aufkommen, die Legasthenie sei eine neue Lern-
schwierigkeit, die mit den neuen Lesemethoden im Zusammenhang stehe.

Wie sich die Sache in Wirklichkeit verhilt, das i3t sich am deutlichsten nach-
weisen durch ein genaueres Eingehen auf die hervorstechendsten Merkmale der
Legasthenie selber. Denn dort zeigen sich in abnormer Vergroerung die Schwie-
rigkeiten, die in schwicherem, oft kaum spiirbarem Ausmaf} jeder Leseunterricht
zu iiberwinden hat. Ich stiitze mich bei der Auffiihrung dieser Merkmale auf einen
Vortrag, den die Kinderpsychologin Maria Linder anlidBlich einer Sitzung der Fibel-
kommission des Schweizerischen Lehrer- und des Schweizerischen Lehrerinnen-
vereins hielt. Als typische Merkmale der Legasthenie wurden genannt:

1. Schlechte Merkfihigkeit fiir Buchstabenformen und Wortbilder.

2. Das Zerlegen von Wortern in Silben und Laute, und das Zusammenziehen von
Lauten zu Woértern ist erschwert.

3. Legastheniker neigen zu Umdrehungen von Buchstabenformen, zu spiegelbild-
licher Wiedergabe und zum Verkehren der Reihenfolge der Buchstaben in den
Wortbildern.

4. Die akustische Unterscheidung von dhnlich ténenden Lauten wie b, d, g, k, oder
i, 6, ei, eu fillt besonders schwer.

5. Einzelne Buchstaben werden ausgelassen, was sich besonders bei der schrift-
lichen Wiedergabe zeigt.. Mit der Leseschwiche ist also auch eine besondere
Form von Rechtschreibe-Schwiche verbunden.

Das Grundiibel aller Legastheniker ist nach Maria Linder die fehlende Beziehung
des lesenden Kindes zu dem, was es liest. Dazu treten als sekundire Erscheinun-
gen: Mangel an Konzentration, Neigung zu Passivitit, rasche Entmutigung. Da die
meisten Fille erst im zweiten oder dritten Schuljahr zur Behandlung kommen, kann
diese gleich beim Grundiibel ansetzen, indem sie den leseschwachen Kindern einen
sie besonders ansprechenden Lesestoff, eine Geschichte, ein SJW-Heft oder gar ein
gutes Kinderbuch vorlegt und an Hand dieses Lesestoffes die nétigen Einzeliibun-
gen vornimmt.

Genau dasselbe aber wird

im ganzheitlichen Leseunterricht

von Anfang an getan, um das Grundiibel, die Beziehungslosigkeit und ihre-Folgen
gar nicht erst aufkommen zu lassen. Was also die Heilpidagogik bei der Behand-
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lung der Legasthenie zuerst nachholt, das ist das Grundprinzip des ganzheitlichen
Leseunterrichtes. Das ist kein Wunder, gingen doch die entscheidenden AnsttBe
zur Lese-Reform sowohl im deutschen wie im franzosischen Sprachgebiet von der
Heilpiddagogik aus, wiahrend fiir die angelsichsischen Sprachen die Schwierigkeit
der Schreibweise allein schon geniigen mochte, um rascher als anderswo das syn-
thetische Verfahren aufzugeben und das ganzheitliche Lesen allgemein einzufiihren.

Was die einzelnen Schwierigkeiten angeht, so beruht die an erster Stelle ge-
nannte Merkfihigkeit auf einem Unterscheidungsvermégen fiir Formen und Klinge.
das bis zu einem gewissen Grade entwickelt sein muf3, bevor ein Leseunterricht
iiberhaupt méglich ist. Es ist dies nicht eine Gabe, die dem einen Kind in die
Wiege gelegt ist und dem andem nicht, sondem eine im Wachsen begriffene gei-
stige Fihigkeit, die in der Schule erst geiibt und entwickelt wird. Es ist leicht ein-
zusehen, daBl die Entwicklung des Unterscheidungsvermogens fortschreiten muf3
vom ersten Wahmehmen grober und auffallender Unterschiede zum bewufB3ten Un-
terscheiden immer feinerer Abstufungen und Merkmale. Deshalb fillt es dem in die
Schule eintretenden, auf der Stufe des naiv ganzheitlichen Wahrnehmens stehen-
den Kinde leichter, zwei Namen wie Anneli und Jakobli auseinanderzuhalten als
zwei Buchstaben wie M und W. Denn im Gegensatz zum Erkennen ganzer Wort-
bilder, bei dem die Klang- und Bedeutungsqualitit das Behalten entscheidend
unterstiitzt, ist das Unterscheiden einzelner Buchstabenformen eine abstrakte for-
male Leistung, die zudem gebunden ist an ein gewisses Raum- und Lagebewult-
sein: links und rechts, oben und unten miissen klar und sicher erfal3t und ausein-
andergehalten werden konnen. Gerade diese Sicherheit in der Lagebestimmung
fehlt aber dem in die Schule eintretenden Kind ebenfalls noch weitgehend. Deshalb
bereitet auch dem normalen Schulanfinger das Auseinanderhalten von Buchstaben-
formen wie d und b, p und q, u und n, aber auch a und e, W und M einige
Schwierigkeiten, weil solche Buchstaben sich nur durch die verschiedene Lage glei-
cher oder dhnlicher Formelemente voneinander unterscheiden. Die Links-rechts-
Unsicherheit erschwert auch das lautierende Erlesen, weil sie sich dort als Un-
sicherheit tber die Leserichtung und iiber Anfang und Ende der Silbe oder des
Wortes auswirkt. SchlieBSlich fillt auch das akustische Unterscheiden idhnlich klin-
gender Laute und dariiber hinaus iiberhaupt die akustische Gliederung der Wort-
klinge dem Schulanfinger schwer.

Alle diese Schwierigkeiten haben dazu gefiihrt, den Leseunterricht nicht mehr
zu beginnen mit dem, was dem zergliedernden Verstand der Erwachsenen leichter
vorkommt, sondern mit dem, was der naiv-ganzheitlichen Wahmehmungsstufe des
Kindes nidher steht und ihm deshalb leichter fillt: dem Erkennen und Unterschei-
den sinnvoller Wortbilder in einem ansprechenden Zusammenhang. Im interessier-
ten Umgang mit den Wortbildern findet das Kind Gelegenheit, sein Unterschei-
dungsvermdgen zu entwickeln, so daBl es immer mehr und immer feinere Merkmale
wahmimmt und schlieBlich tibereinstimmende Glieder absondert und einzeln wie-
der erkennt. Damit ist die Stufe der Analyse erreicht, die im Unterricht ebenso
- sorgfiltig zu behandeln ist wie der ganzheitliche Anfang. Weil aber das analytische
Aufgliedern, Abbauen und Umbauen der Wortbilder, das Ablésen von Lauten und
Buchstaben und ihr synthetisches Neu-Zusammenfiigen nur in der tiglichen Ver-
arbeitung, nicht aber in den Fibeltexten selber in Erscheinung tritt, scheint da und
dort die Meinung zu herrschen, solche Ubungen wiirden iiberhaupt nicht vorge-
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nommen. Das ist natiirlich ein Irrtum, der sich nur erkliren liBt durch die Gewoh-
nung an Fibeln, in denen jede Einzelheit des Vorgehens und Ubens genau vor-
geschrieben ist.

Selbstverstindlich steht auch hinter einer ganzheitlichen Fibel ein bestimmter
Plan. Er richtet sich aber nicht nach einer die Schreibschwierigkeit beachtenden
Reihenfolge der einzufiihrenden Buchstaben, sondern nach den sich ablosenden
Phasen des natiirlichen Lern-Ablaufes. Das Wortmaterial, so unabsichtlich es im
Fibeltext wirkt, ist nach bestimmten Gesichtspunkten ausgewihlt, so dal3 sich fiir
jede Lesephase die entsprechenden Anregungen und Ubungsméglichkeiten ergeben.
Das kann auf verschiedene Weise erreicht werden. Bei Reimfibeln sind es vor-
nehmlich die Reimworter, die zu den ersten Ablosungen und ihrer Verarbeitung
im Unterricht fithren. Wo auf Reime verzichtet wird, mul3 das verwendete Wort-
material an sich jene Durchschaubarkeit und Durchhérbarkeit besitzen, die zur all-
mihlichen Auflockerung der Wortgestalt notig ist.

Die neue Basler Ganzheitsfibel

gehort zur letzteren Art. Ihr klarer Aufbau zeigt ein besonders sorgfiltiges, dem
Aufnahmevermdgen der Kinder angepaBtes Vorgehen. Die einfachen Texte, die sich
mit kleinen Verrichtungen und Begebenheiten des kindlichen Alltags befassen, wer-
den erzihlt in der vertrauten Redeform der hiuslichen Umgangssprache, und es
ist bestimmt kein Zufall, daB sich die auf den ersten zehn Seiten verwendeten
Sprecheinheiten in Mundart und Schriftsprache decken. Hochstens ein bis zwei
neue Wortbilder werden auf einmal eingefiihrt und sorgsam eingebettet in das be-
reits Bekannte. Durch sinnfillige graphische Anordnung werden iibereinstimmende
Wortbilder hervorgehoben, so da3 die Augen der Kinder auf Gleichheiten und
Unterschiede kriftig hingelenkt und zum Eindringen in die Gliederung der leicht
durchschaubaren Ganzheiten angeregt werden.

Die Verfasser kommen mit einem Minimum an sorgfiltig ausgewihlten Wort-
bildern aus. Mit der kleinen Wortgruppe Anneli und Hansli werden die beiden
Fibelkinder, um deren Erlebnisse die Fibelgeschichten kreisen, vorgestellt. Welches
Kind wird sie nicht sofort ins Herz schlieBen, wenn sie ihm aus dem Fibelbild so
frisch und munter entgegenblicken, als ob sie es einladen wollten zu fréhlichem
Spiel. Uberhaupt waltet in diesen Fibelbildern eine miitterliche Wirme, eine liebe-
volle Innigkeit, die frei ist von jeder Vemniedlichung oder gespielten Herablassung
und deshalb das Kind unmittelbar anspricht. Sie helfen ganz entscheidend mit, daf3
sich mit den neuen Wortbildern auler ihrer verstindlichen Bedeutung auch noch
das verbindet, was die Voraussetzung jedes lebendigen Unterrichts ist: die innere
Anteilnahme des lernenden Kindes, sein unmittelbares Angesprochensein vom Lehr-
stoff, kurz: sein Interesse, sein Dabeisein mit Herz und Kopf. Und damit auch die
Hand nicht zu kurz komme, dafiir sorgt das bewegliche Fibelmaterial: aus Halb-
kartonblittern schneiden sich die Kinder ihre Worter- und Bilderkirtchen selber
zu. bauen damit in produktiver Arbeit ihre selbst erdachten Spriichlein und lesen
sie einander vor. Wo bliebe da Raum fiir Beziehungslosigkeit und Passivitit, wo
alle Krifte gleichermaf3en zu frohem Tun angeregt werden?

Das reichlich bemessene Arbeitsmaterial stellt jedes Fibelwort mehrmals zur
Verfiigung. Trotzdem sind es nur 44 verschiedene Wortbilder, aus denen der erste,
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28 Seiten umfassende Fibelteil bestritten wird. Er ist gekennzeichnet durch grofere,
von Hand gezeichnete Schrift, die leicht nachzuschreiben ist und bereits alle ge-
briauchlichen GroB- und Kleinbuchstaben enthilt. Die maflvolle Beschrinkung auf
eine iibersichtliche Zahl von Fibelwértern 146t die Kinder den gleichen Wortbildern
immer wieder in neuen fréhlichen Zusammenhingen begegnen. Das fiihrt auf
natiirlichste Weise zur allmihlichen Auflockerung der Wortgestalten und zur selb-
stindigen Ablésung der Buchstaben und Laute.

Der zweite Fibelteil, durch buchmiBigere Druckschrift vom ersten abgehoben,
gilt bereits dem selbstindigen Erlesen. Zwar ist auch hier das Neue nur sparsam
eingestreut in die bereits bekannten Ganzheiten, was den natiirlichen Sprechton
und den lebendigen FluB des Lesens bedeutend erleichtert, ja geradezu gewihr-
leistet. Wenn dann diese restlichen 16 Fibelseiten des zweiten Teiles durchgear-
beitet sind, werden alle ErstklaBler, die einem sorgfiltig gefiihrten Klassenunter-
richt zu folgen vermégen, auch lesen konnen, und zwar nicht nur die Fibeltexte —
wie man in gegnerischen Kreisen oft anzunehmen scheint —, sondern alles, was
ihnen vor die Augen kommt. Es ist dann Herbst; die letzten Fibelblitter enthalten
Geschichten von abreisenden Schwalben, vom Nebel, der das Land verzaubert. Es
bleibt also bis zum Schluf3 des ersten Schuljahres geniigend Zeit, um das Erlernte
durch Ubung zu sichern. Die Forderung des Lehrplanes wird somit voll erfiillt,
auch bei einem Lehrverfahren, das immer noch mit einigem MiBtrauen betrachtet
und vor allem von jingeren Lehrern oft als zu schwierig empfunden wird.

Mit den Schwierigkeiten des ganzheitlichen Leseunterrichtes aber verhilt es
sich doch wohl so, da3 er — schlicht und einfach gesagt — die ganze Persénlich-
keit des unterrichtenden Lehrers verlangt. Aber verlangt nicht jeder gute, lebendige
Unterricht die volle Hingabe des Lehrers? Und die selbstverstindliche Bereitschaft,
den mit der Ausiibung des Berufes verbundenen Schwierigkeiten nicht auszuwei-
chen, sondern vielmehr gerade aus ihnen die wesentlichen Antriebe zu gewinnen
zu ersprieBlicher und begliickender Arbeit? Der Elementarunterricht verlangt vom
Lehrer kein groBes stoffliches Wissen, keine besonderen technischen Fertigkeiten,
dafiir aber eine moglichst umfassende Kenntnis eben jener Lernwiderstinde und
Auffassungsschwierigkeiten, die in der Natur des Kindes und in der Eigenart der
Elementarficher liegen. Ihnen auszuweichen und sich zu beschrinken auf eine
mehr oder weniger ausgekliigelte duBerliche Vermittlung unverbindlicher tech-
nischer Fertigkeiten hei3t den schénsten und lebendigsten aller Berufe zu mechani-
scher Betriebsamkeit erniedrigen. Daf3 die Kinder am Ende des ersten Schuljahres
mechanisch-technisch lesen kénnen, damit ist nicht alles, ja nicht einmal das ent-
scheidend Wichtige getan. Wenn sie sich nicht mit dem Lesenlernen zugleich ein
erstes MaB eingepriigt haben fiir die geschriebene Sprache, die des Lesens wiirdig
" ist, wenn ihnen dabei nicht die Liebe eingepflanzt wurde zur Muttersprache, wie
sie im Buche steht, dann ist unsere Arbeit hochstens halb getan. Auch die beste
Fibel leistet dabei nur Helferdienste. Die Hauptsache liegt an uns, die wir eine
Fibel im Unterricht erst lebendig werden lassen.

DaB3 die neue Basler Fibel in Hinde komme, die all das herauszuholen willig
und befihigt sind, was darin an Liebe zu den Kindern, an sprachlicher Zucht und
an methodischer Sorgfalt und Umsicht beschlossen ist, das wiinschen wir ihr von
ganzem Herzen. Alice Hugelshofer
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