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das Interesse der jiingeren Kinder fiir die Laute, welche Worter zusammen-
setzen, zum Beispiel das «M», das in Mutti, Mund und vielen andern Wor-
tern erkannt wird. Die Form der Buchstaben konnen die Kinder betasten
mit Hilfe des Materials, indem die verschiedenen Symbole der Laute (unser
Alphabet) einzeln in Glaspapier ausgeschnitten, auf glatten Karton auf-
geklebt sind und immerfort betastet werden, indem das Kind den dazu ge-
horenden Laut wiederholt, wobei Muskeln, Augen, Mund und Ohr zusammen
arbeiten. Wir denken an den Fortschritt dieses Prozesses, wenn die Kinder
nach der Bekanntschaft mit Form und Namen mehrerer Vokale und Kon-
sonanten es als helle Freude empfinden, daBl sie schreiben konnen, und
zwar keine einzelnen Buchstaben, sondern Waorter, die sie sich gegenseitig
aufgeben. Diese auBere Tatigkeit ist der Ausdruck innerer Verarbeitung.
Wir sehen, wie ungefihr einige Monate spiter die Kinder, ihre Umgebung
erforschend, auf einmal entdecken, daB diese Namen und Worter enthalt,
woran sie frilher ahnungslos vorbeigegangen sind, dall sie mit den Schach-
teln mit dem losen Alphabet, d. h. mit losen Buchstaben, Worter und spiter
sogar Sitze zusammenlegen konnen und daB der Inhalt von andern gelesen
und eventuell ausgefithrt werden kann.

Welches Erlebnis fiir den Erwachsenen, sich an der spontanen Begei-
sterung der Kinder des enormen Fortschrittes bewullt zu werden, welchen
nach allen Versuchen fritherer Generationen, sich mittels der Schrift ver-
standlich zu machen, das Alphabet bedeutet: ein Schliissel zum Verstehen
der Gedankenwelt langst verstorbener Generationen und der heutigen.

Es ist leider nicht moglich, im Rahmen dieses Artikels weitere Beispiele
anzufiithren. Aber es darf gesagt werden, daB diese und andere Ubungen den
dafiir reifen Kindern grole Wonne und Freude bereiten.

Wir mochten diese Schilderung mit der Erwahnung schlieBen, daB die
Kinder uns auch zeigen, wann ihre Energie erschopft ist, wann sie sich
geistig gesittigt und innerlich befriedigt fithlen. Dann freuen sie sich an
einem Lied oder an anderer musikalischer Tatigkeit. Es kann auch sein, dall
die Leiterin den Kindern etwas erzihlt oder in anderer Weise den Arbeits-
morgen abschlieBt, wobei sie jedoch beriicksichtigt, dal es auch Kinder
gibt, die ihre Zeichnung oder ihre Arbeit fortsetzen mochten.

Das Kinderhaus fiir die Drei- bis Sechsjahrigen gibt eine wertvolle, un-
entbehrliche Vorbereitung fiir die Elementarschule, in welcher sich die
Kinder weiter entwickeln bis zum Ubergang in das Montessori-Lyzeum (bis
zur Universitit) oder andere Sekundarschulen. R. Joosten

Das Kind in einer Welt der Zahl

Von Professor William E. Martin

Das Kind lebt in einer Welt, die sich aus unendlich vielen Dingen zu-
sammensetzt. Vom Augenblick seiner Geburt an sieht es sich einer uniiber-
sehbaren Anzahl von Objekten gegeniiber, die sich nicht nur alle voneinander
unterscheiden, sondern — verwirrend genug — sich auch in mancher Be-
ziehung gleichen. Wenn ein Erwachsener diese Welt mit den Augen eines
Kindes sehen konnte, wiirde er sie ein Bild duBerster Verwirrung nennen.
Entwicklung nun ist zu einem wesentlichen Teil ein Problem des Ordnens
dieser Verwirrung. Eines der Hilfsmittel des Kindes in der Erfiillung dieser
Aufgabe ist das Verstindnis der Zahl. Die Frage bleibt allerdings offen, ob
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das Kind Methoden anwendet, die seiner speziellen Entwicklungsstufe ent-
sprechen, oder ob es gezwungen ist, vorzeitig jene Wege des Ordnens zu
gehen, die auch Erwachsene wihlen.

Das Kind begreift schon frithzeitig, dal viele Dinge dieser Welt Beson-
derheiten haben, die es ihm erméglichen, zu sehen, worin sie sich voneinander
unterscheiden und worin sie sich gleichen. Zunichst lernt das Kind die Dinge
danach zu identifizieren, in welcher Beziehung sie zu ihm selbst stehen. So
spielt zum Beispiel die Mutter schon sehr frith eine ganz besondere Rolle im
Leben des Kindes. Das Kind nimmt auf, was die Mutter fiir es und mit ihm
tut, und hier liegt der Anfang des Verstehens einer Einheit, im Sinne einer
Einmaligkeit. Etwas spiter wird auch der Vater durch seine Erscheinung und
seine Funktionen fiir das Kind eine festumrissene Einheit. Erst sehr viel
spater kann das Kind erkennen, daBl es auch andere Miitter und andere Viter
gibt, die zwar in mancher Beziehung seinen eigenen Eltern gleichen, sich
aber in vielem von ihnen unterscheiden.

Mit der Ausweitung seines Gesichtskreises und einem tieferen Erkennen
seiner Umgebung lernt das Kind immer mehr lebende und tote Dinge zu unter-
scheiden. Der Eindruck dieser friihen Entwicklungsphase ist so stark, dal}
das Kind noch sehr viel spiter in seinem Leben diese frithen Erfahrungen ver-
wertet, wenn es sich neuen, bisher unbekannten Objekten gegeniibersieht.
Selbst wenn das Kind in ein Alter gekommen ist, in dem es Zahlworter zur
Beschreibung einer Anzahl von Dingen verwendet, so haben diese zunichst
in seinen Augen nur Bedeutung im Zusammenhang mit bekannten Gegen-
stinden oder sogar nur mit Dingen, zu denen es eine unmittelbare Beziehung
hat. Diese Erfahrungstatsache erinnert an die Geschichte von dem GroBivater,
der seinen vierjahrigen Enkel fragt: «Wie viele Finger habe ich?» Darauf der
Junge: «Ich weiBB nicht. Ich kann nur meine eigenen Finger zihlen.»

Fiir den kleinen Jungen, der den ersten Beutel Murmeln geschenkt be-
kommt, ist allein die Menge an sich eine Quelle freudiger Erregung. Natiir-
lich weil} er, dal er nun mehr als eine Murmel besitzt, aber die genaue Zahl
interessiert ihn nicht weiter. In einer nichsten Entwicklungsphase beginnt
der Junge auf die Ahnlichkeiten und Verschiedenheiten seiner Murmeln auf-
merksam zu werden. In seiner Vorstellung sind sie nun nicht mehr einfach
eine ganze Menge, sondern viele einzelne Teile einer Gruppe von vielen. Von
hier aus kehrt der Junge wieder zu der Vorstellung von den Murmeln als
einer Einheit zuriick. Welche Wandlung ist in dem kindlichen Vorstellungs-
vermogen inzwischen vor sich gegangen? Die Idee von der Gruppe von Mur-
meln ruht jetzt auf der Einsicht, daB sie sich nicht nur aus mehreren einzelnen
Murmeln zusammensetzt, sondern daB sie alle einige Charakteristika gemein
haben. Der Junge ist sich also nun gleichzeitig der Begriffe Einheit und
Gruppe bewuBt. Er kann jetzt sogar sehen, wie zwei Murmeln zu der gleichen
Familie von Dingen gehéren und doch sehr verschieden voneinander sind.
In der weiteren Entwicklung erkennt das Kind die Méglichkeit, auch Gruppen
anderer Dinge zu analysieren, selbst wenn sie ihm nicht gehoren und in keiner
Beziehung zu ihm stehen. Das Kind kann also bereits Gruppen nach GroBe,
Farbe oder anderen Merkmalen unterscheiden, chne dal} es vergi3t, daB die
Dinge nach wie vor auch Teile einer groBBeren Gruppe sind.

Noch immer sieht allerdings das Kind in diesem Entwicklungsstadium
in der Gruppe noch keine exakte Anzahl von einzelnen Dingen. Deshalb ist
es durchaus moglich, dall es — um bei den Murmeln zu bleiben — einige
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Murmeln verliert, ohne zu bemerken, daB die Zahl kleiner geworden ist. Diese
Entwicklung kann sich ohne jedes Zahlenvokabular vollziehen, aber das ist
wohl kaum einmal der Fall. Eltern lehren ihre Kinder meist schon friithzeitig
die Namen der einzelnen Zahlen und erkliaren ihnen den Zihlvorgang. Viele
Kinder konnen schon lange vor dem ersten Schulbesuch die Zahlen von 1
bis 10 fehlerlos hersagen. Auch das kleine Madchen, das seine gute Erziehung
und seine GroBziigigkeit dadurch demonstriert, dal es seiner Freundin die
«groBere Hilfte» seines Stiickes Kuchen iiberlaBt, gibt es iiberall. Man darf
aus diesen beiden Erscheinungen nicht schlieBen, daBl diese Begriffe fiir das
Kind mehr als die rudimentirste Bedeutung haben. Es ist deshalb falsch, zu
glauben, daB die Existenz solcher Worte im Vokabular eines Kindes darauf
schlieBen 1:3Bt, daB es nun bereits reif fiir den Rechenunterricht sei, fiir den
das Kind die Notwendigkeit der Zahl erkannt haben mul}.

Wir haben gesagt, daB das Kind in einer Welt lebt, die sich aus vielen
verschiedenen Dingen zusammensetzt. Dies trifft nun nicht unbedingt fiir
alle Kinder zu, die zum Teil in einer gewissen Eintonigkeit leben oder in-
mitten einer Vielfalt, die sie nicht erkennen. Hier liegt die Schuld meist bei
den Erwachsenen, die es sich zur Aufgabe machen, die Welt fiir die jungen
Augen iiber Gebiihr zu vereinfachen, nur weil sie iiber den kindlichen Metho-
den, sich mit der Vielfalt auseinanderzusetzen, ungeduldig werden.

Das Kind aber wird sich zu seiner Zeit und auf seine Art der Welt der
Zahl anpassen und sich ihrer bedienen. Es erfal3t das symbolische System der
Zahlen, wenn es in der Schule in den Rechenunterricht eingefiihrt wird. Das
Zahlensystem, das man ihm hier gibt, kann allerdings nur einen Entwick-
lungsvorgang erleichtern, der bereits eingesetzt haben sollte, ehe das Kind

die Zahlensymbole kannte. (Nach «Childhood Education», Amerikadienst)

Eine Amsel singt!

Die erste Amsel! Sie sitzt auf dem First des Nachbarhauses und probt
ihr Friihlingslied. Ich 6ffne das Fenster. Was tut’s, daB damit eine Welle von
Kiihle in das Zimmer weht. Ich spiire sie nicht. Hauptsache ist, daB die siilen
Tone, die aus der Kehle der Schwarzdrossel dringen, in mein Zimmer kom-
men. Da friert man nicht mehr. Und wenn man weint, dann tut man das nur
vor Gliick, weil es nun endlich Fruhling wird.

Und wie die Amsel verstummt und die Sterne am nachtblauen Himmel
sich entziinden, einer nach dem andern, so daB es aussieht, als truge der
Friithling seine Fackel iiber das Firmament, da mufl man sein Gliick hinaus-
schreien, da mull man es mitteilen, da mull man die Botschaft weitergeben:
Frithling wird’s. Eine Amsel hat ihr erstes helles Lied gesungen.

Schon will ich meinen Mantel nehmen, da klingelt das Telefon. Irgend-
wer will sich erkundigen, wie es mir gehe.

«Oh — herrlich!»

«Wieso? Hast du die Grippe schon ganz iiberwunden?»

«Ach was, Grippe! Eine Amsel hat gesungen; die erste. Grad vorhin, auf
dem Dach des Nachbarhauses.»

Kein Echo.

«Jetzt wird’s Friithling.»

Nichts.

«Ich bin so gliicklich.»
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