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spiegel. Der Nestrand ist oben ein wenig nach innen eingebogen, damit die
fiinf Eier und spiiter die Jungen nicht aus der Wiege fallen, wenn Sturm
und Wellenschlag das Rohr peitschen und schaukeln. Aus einer versteckten
Teichecke klingt der trillernde Balzruf des niedlichen Zwergtauchers, der
im Nu verschwindet, um im nichsten Augenblick unter einem Seerosen-
blatt wieder aufzutauchen. Die grolen Schwimmblitter der gelben Seerose
liegen ruhevoll auf dem Wasser, wihrend die Bliiten auf dicken Stengeln
sich weit iiber die Wasserfliche emporheben. Mit hellem Zwitschern schieBen
Schwalben dicht iiber die Schilfspitzen dahin, jagen dabei allerlei Miicken
und Fliegen, lassen sich vom Wind emportragen, wenden und kommen wie-
der zuriick. Uberall, wo der FuB hintritt, spiirt man den herrlichen Duft der
Pfefferminze. Hoch oben am blauen Himmel zieht ein Storch mit steten.
ruhigen Fliigelschligen, bisweilen gleitet er ein Stiick schwebend dahin.
Noch eine Weile segelt er unter einer dunklen Wolke, dann ist er nur
noch als aufblitzender weiBer Punkt sichtbar, der hinter fernen Hiigeln
verschwindet. Vom nahen Wasser erhebt sich Bekassine um Bekassine all-
abendlich hoch in die Luft, im Sturzflug durch Vibration der duflern Steuer-
federn das merkwiirdige Gerausch erzeugend, das dem Meckern einer Ziege
gleicht und ihr den Namen «Himmelsziege» verliehen hat. Selbstverstind-
lich gibt es neben den genannten noch viele, viele Sumpfbewohner, Pflanzen

wie Tiere, die alle miteinander Glieder einer groBen Lebensgemeinschaft
sind. Julie Schin:=

FUR DIE SCHULSTUBE

Miasli., Misli,
was tuesch im Garte ?

Eine Unterrichtsprobe aus dem ganzheitlichen Leseunterricht

Ja, ganzheitlich und nicht analytisch nenne ich die Lesemethode, die
der Schweizer Mundartfibel «Roti Résli im Garte» ! zugrunde liegt. Das Wort
«analytisch» riecht und roch mir schon immer viel zu sehr nach Chemie und
Zersetzung. Ein Uneingeweihter versteht iiberhaupt nicht, was damit gemein!
ist und stellt sich etwas ganz Falsches, auf alle Fille etwas furchtbar Theore-
tisches darunter vor. Da tont «synthetisch» noch besser, obwohl es eine Lese-
methode bezeichnet, die ich als unkindlich und unpsychologisch ablehnen
muB}. Aber in der Bezeichnung «synthetisch» ist doch ein Drang nach dem
Ganzen zu spiiren, ein Wille zum positiven Aufbauen. Seit es allerdings syn-
thetischen Zucker gibt, synthetische Wolle und synthetisches Benzin, be-
kommt das Wort etwas nahezu Anriichiges. Oder zeigt sich etwa gerade in
dieser speziellen Firbung der Bedeutung auch ein Wesenszug der syntheti-
schen Lesemethode, die eine kiinstliche, konstruierte, zusammengesetztc
Ganzheit. eine Ersatz-Ganzheit anstrebt an Stelle der natiirlichen, gewach-
senen, organischen Ganzheit, die der analytische Leseunterricht vermittel:
und die hinter der Bezeichnung «analytisch» gar nicht vermutet wird? Alsc
lieber «ganzheitlich», wenn ich auch zugeben muB, daB das kein schone-
Wort ist. Aber es hat den groBen Vorteil, daB es genau das ausdriickt, was
damit gemeint ist.

l - - - - -
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Ganzheitlich ist die «Roti-Rosli-Fibel» nicht nur in dem Sinn, daB sie
gleich an den Anfang des Leseunterrichtes die sprachliche Ganzheit stellt,
den Kindervers, den ganzen Satz, das ganze Wort, sondern ebenso sehr in
ihrem Bestreben, das Kind als Ganzes zu erfassen, sein Gemiit ebensosehr
anzusprechen wie seinen Verstand. Ja, vor allem sein Gemiit; denn das Kind
im ersten Schulalter ist in all seinen Beziehungen zu Menschen, Tieren und
Dingen noch so iiberwiegend gefiithlsmiBig gebunden, daBl sein Verstand nur
arbeitet, wenn auch sein Gefiihl angeriihrt wird. Zufillig las ich vor kurzem
in einem Buch iiber moderne amerikanische Schulhausanlagen einen Satz, der
in groflem, klarem Druck die ganze erste Textseite fiillte:

“I have learned, said the Philosopher, Ich habe erfahren, sagte der Weise,

that the head does not hear anything daB der Verstand nichts vernimmt,

until the heart has listened was nicht das Herz zuvor erlauschte —

and that what the heart knows to-day und was das Herz heute weiB,

the head will understand to-morrow.” das wird der Kopf morgen verstehen.
(Ubersetzung)

Dieser Satz scheint mir nicht nur als Leitmotiv vor ein Buch iiber mo-
derne Elementarschulhéuser * zu gehoren, sondern iiberhaupt vor jedes Buch
iiber methodische Fragen des Elementarunterrichtes. — Jetzt aber endlich
zur praktischen Durchfiithrung!

Die ersten paar Schulwochen sind bereits verstrichen. Die ErstklaBler
haben Bekanntschaft geschlossen mit den drei Fibelkindern Jakobli, Hansli
und Anneli, haben sie gemalt oder geformt und im Sandtisch den Garten dar-
gestellt mit den roten Réslein darin, dazu Annelis Haus und den angrenzen-
den Wald, in dem die Maierisli wachsen. Sie kennen die 15 Wortbilder der
drei ersten Fibelstiicke und sollen nun in das vierte Stiicklein eingefiihrt
werden, den Spielvers:

Miisli, Miisli,
was tuesch im Garte?

Drei neue Worter kommen darin vor: Miisli, was, tuesch. Auf ganz ver-
schiedene Weise konnen wir an das Verschen herangehen, ohne seine Ganz-
~ heit zu zerstoren. Einmal einfach von dem frohlichen Bewegungsspiel aus,
das alle Kinder vom Kindergarten her kennen. Nach dem Spielen in der
Turnhalle oder auf dem Spielplatz wird der Text, den alle Kinder auswendig
wissen, von der Wandtafel gelesen. Dieses Lesen besteht allerdings nur darin,
mit dem Zeigstock genau das Wort zu zeigen. das man spricht. Kindlich-ganz-
heitlich oder naiv-ganzheitlich wird diese Vorstufe des Lesens in der neueren
methodischen Literatur iiber den ganzheitlichen Leseunterricht bezeichnet.
Um das Erkennen der Wortbilder von der lokalen Bindung zu l6sen, schrei-
ben wir den gleichen Text mehrmals auf je drei Halbkartonstreifen. Wer
eine Moltonwand zur Verfiigung hat, schreibt ihn auf Samtpapier. Jeder
Streifen enthilt eine Sinneinheit, also:

I Miisli, Miisli l was tuesch | im Garte |

Den letzten Wortstreifen kennen die Schiiler bereits. Die Streifen liegen
auf dem Boden durcheinander, und die Schiiler versuchen nun, sie so zusam-
menzustellen, daB der Text in richtiger Reihenfolge wieder entsteht. Haben
sie das ein paarmal zustande gebracht, so zerschneiden wir die Streifen noch

1 Aus Engelhardt: Planning Elementary School Buildings, Dodge Corporation, New York.
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in einzelne Wortbilder, vermischen sie gut und setzen den Text wieder zu-
sammen. Dann stelle ich die Wortbhilder etwas anders zusammen, z. B.:

Was tuesch im Garte, Miisli?
Miisli im Garte, was tuesch?

So werden die Worter nach und nach eingeprigt und voneinander unter-
schieden. Mit den kleinen Worterkirtchen, die zur Fibel gehoren, stellen die
Kinder als stille Beschiftigung selber die Wortfolgen wieder zusammen, zu-
erst nach der Wandtafel, dann auswendig.

Wir konnen aber die neu zu lernenden Wgrter auch zuerst in einem
kindlich-naturkundlichen Zusammenhang an die Kinder heranbringen. Es
wird kaum einen ErstkldBler geben, der nicht schon einem Mauschen be-
gegnet ist und von einem Maduschen zu berichten wiilte. Um ihre Zungen zu
16sen, erzihle ich ihnen im AnschluB an das letzte Fibelbild, das sie be-
kommen haben, eine kleine Geschichte. (Das Bild stellt Anneli dar, wie es
im Garten hinter dem Haus die Blumen aus einer groBen, schweren Giel3-
kanne begieBt.)

Wo s Anneli allne Blueme im Garte Wasser ggia gha hit, hidts imer nanig
gnueg gha vom Spriitze. Muetti, torf i no de Riiebli Wasser gid? riiefts dur
de Garte. Also, chumm, bring mer d Spriitzchante, dal der si namal cha fiile!
s Muetti puckt sich iiber s RigefaBl und langet tuif drin abe. Ganz voll Rige-
wasser chunt d Spriitzchante wider oben use. s Anneli mag si fasch nad trige,
so schwer isch si. Chumm, der erscht Gutsch gimer da grad em Salat, dinn
isch d Spriitzchante niime so schwer. So, jetz heb di dra, und tramp mer niid
is Riieblichrut! Ne-nei! riieft s Anneli, und scho fangts a spriitze. Hei, wie
das Wasser us allne Lochli use spriitzt! s Anneli cha niid gnueg luege, und
s Riieblichrut truckts fascht zime i dem Rige. Aber... was isch jetz das?
Was schiilt diann da zum Riieblichrut uus, rannt iibers Waidgli und ver-
schwindt i den Epeeristuude? Es Miisli! E chlises graus Miisli! s Anneli hits
fasch niid moge gseh, so tifig isch es verschwunde. Gschwind stellts sini
Spriitzchanten ab im Gartewiigli und chniinlet am Bode vor den Epeeri-
pletter, leit s usenand mit sine Hindli und suecht s Musli. Es riieft em:

Wo bisch, Miisli, wo bisch?
Musli, Miisli,
Miisli, wo bisch?

Aber s Miisli chunt niime fiire . . .

Was Anneli spricht, wird angeschrieben. Die Kinder sind schon so ver-
traut mit dem Inhalt, daB sie die Satzchen von selber richtig und sinnvoll
betonen. Im ganzen Text ist nur das Wort Miisli neu.

Jetzt wird es nur so sprudeln von Mausgeschichten aus der Klasse. Zum
SchluB} teilen wir den Kindern noch das Bildkirtchen mit dem Miuschen
darauf aus, das zum Lesespiel der Fibel gehort, lassen es ausmalen und dann
Wort und Bild zusammenstellen, auch vermischt mit den bis jetzt bekannten
Bilderkidrtchen und den dazugehirenden Wortkirtchen.

Fiir die nichste Stunde ist uns vielleicht ein ausgestopftes Miauschen zur
Hand, oder gar ein lebendiges, zahmes. Wir lassen die Kinder frei dazu be-
richten und hiiten uns nur, auf eine trockene Beschreibung hinzuzielen. Fiir
sachliche Beschreibungen sind Kinder dieses Alters absolut unempfinglich.
Sie sehen alle Dinge in ihrem lebendigen Zusammenhang, handelnd, sich be-
wegend, in einer Geschichte. Natiirlich werden auch Ausrufe kommen wie:
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«Je, di chline Chralleli wo s hiat — und das fin Pelzli — und die gspassige
Zahnli!» Wenn ich dann etwa noch hinzufiige: «Ja, gilled, das cha mer fascht
niid glaube, daB es mit dene sogar no chann es Loch in Chuchichaschte
gnage!», so will ich damit nur das Staunen wecken, das die Wissensgier weiter
befruchten soll. Das spontane Entziicken der Kinder und das Staunen schaf-
fen die gefithlsmiBige Beziehung zur Natur, aus der sich spiter echtes sach-
liches Interesse entwickelt.

Wenn so die notige gefiithlsméBige Beziehung hergestellt ist zu unserem
Maiuschen, so erzihle ich weiter, wie Anneli beim Abendessen von seinem
Miauschen erzihlt, wie der Vater aber gar keine Freude hat, sondern mit
bosem Gesicht ruft: «Miis im Garte! Mo-moll, jetz wiissed mer, wer d Riiebli
stilt und a den Epeeri chaflet!» — «Ja, und worum d Schneegloggli hiir niid
cho sind! Die tusigs Mus hénd alli Zwibeli gfrissen im Boden ine!» sagt die
Mutter. «Tiend nu @mel au d Hustiir guet zue, susch chomeds no is Hus.
Miis im Hus, das chomer niid bruche, susch miiemer dinn no e Chatz zue-
tue!» Anneli ist traurig. Es denkt: Das Miuslein ist doch so lieb. Es muf} doch
auch etwas zu fressen haben. Warum sind die groBBen Leute so bose mit ihm?
Immer noch tont es ihm in den Ohren, wie bose Vater und Mutter gerufen
haben:

Miis im Garte!
Miis tm Hus!

Mit groBen Wortertafeln stellen wir den kurzen Text zusammen und
lassen ihn moglichst dramatisch nachlesen. Anneli wiirde aber nicht in sol-
chem Ton mit dem Miuslein reden. Es wiirde ganz lieb sagen:

Miisli im Garte

Miisli hinderem Hus

Jetzt lesen wir mit verteilten Rollen, was der Vater ruft, was die Mutter
sagt und wie Anneli mit dem Mauslein spricht. Zuletzt riumen wir alle Wort-
tafeln weg, bis auf die neuen Worthilder:

Miis Miis Miisli Miisli

Haben wir diese Reihe ein paarmal von oben nach unten und von unten
nach oben gelesen, so kommt das eine oder andere der Kinder und meldet:
«Das isch ja fascht alles glichlig, nu bi den undere zwei hits zhinderscht no
so oppis.» Darauf sage ich: «Wiamer mache, daB alli glichlig sind?» Da ich
schon mehrmals vor den Augen der Kinder Worterstreifen in einzelne Wor-
ter zerschnitten habe, sagt cines: «Si chonted ja det zhinderscht oppis
abschniide!» Die Schnitte werden ausgefithrt und die Verkleinerungssilben
weggenommen. Der Rest wird wieder gelesen. Dann diirfen die Kinder bald
da, bald dort die Verkleinerungssilbe wieder hinzufiigen und von den Kame-
raden die Reihe wieder lesen lassen. Solche Ubungen diirfen aber hochstens
zwei bis drei Minuten dauern, weil sie rasch ermiidend wirken.

Vielleicht hat aber jemand noch etwas anderes entdeckt: «Bim Anneli
gsehts zhinderscht ganz glichlig us wie bim Miisli. Ja und bim Jakobli au,
und bim Rosli und bim Maierisli!» Kommt dieser Beitrag, so fithren wir den
Schnitt auch bei Jakobli und Hensli aus und bekommen so auf einmal einen
groBen Jakob und einen groBen Hans. Kommt der Beitrag nicht, so warten
wir eben noch etwas, bis die Kinder reif sind fiir das Erfassen solcher gemein-
samer Glieder bei verschiedenen Wortbildern. Gelegenheiten dazu gibt es
genug, namentlich bei den vielen Reimpaaren in den spiateren Verschen.
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Das letzte Kapitel der Geschichte erzihlt dann noch, wie Anneli nach
dem Essen schnell von seinem Stuhl rutscht, in den Garten schliipft und
wieder vor sein Riieblibeet kauert. Es denkt: Ist es wahr, was die groBlen
Leute vom Miuslein sagen? Wenn es nur das Miuslein fragen kénnte:

Miisli, Miisli,

was tuesch im Garte?

Ist dann auch dieser Text mit den groBBen Wortertafeln und mit den
kleinen Kirtchen der Schiiler durch leichtes Umstellen und Verindern der
Reihenfolge geiibt, so teilen wir den dazu gehorenden Ubungsstreifen aus dem
Ubungsteil der Fibel aus:

Die Vorderseite davon lautet:

Miisli im Hus

Miisli im Garte

Miisli im Wald

wo bisch, Miisli, wo bisch?
und die Riickseite:

Was tuesch, Anneli?

Was tuesch hinderem Hus,

hinderem Hus im Garte,

hinderem Hus im Wald?

Endlich, zum SchluB, bekommen die Kinder das neue Fibelblatt mit dem
lustigen Miuschen und dem roten Riiblein. Den Text kennen sie nun schon
so gut, daB sie ihn mit Begeisterung zu Hause vorlesen werden.

Je nach dem Widerhall, den das Abspalten der Endsilbe, das erste Ein-
dringen in die ganzheitliche Wortgestalt in der Klasse gefunden hat, kann
ich auch noch einen Schritt weitergehen. Ich kann das Wortbild Miis in
geine Laute zerschneiden und wieder zusammensetzen lassen, ohne aber die
Laute benennen zu lassen. Es ist ein rein optisches Erfassen der Reihenfolge
der einzelnen Lautbilder, das mit Lautieren noch nichts zu tun hat. Die
Kinder bekommen nun einen Lesekasten mit den paar Buchstaben darin, die
sie. fiir das Legen des Wortbildes brauchen. Zum Legen im Setzkasten lasse
ich sie das Wort leise vor sich hin summen. Das Wort Miis oder auch Miisli
eignet sich besonders gut dazu, weil es lauter singbare Laute enthilt. Durch
dieses summende Zusammensetzen wird nun auch das Ohr nach und nach
mit einbezogen und auf die spiter einsetzende akustische Analyse vorbereitet.

Ob ich diesen Schritt aber schon bei diesem Verschen machen kann oder
nicht, hiingt von der Zusammensetzung der Klasse ab und von ihrer Bereit-
schaft zu einer so weit gehenden Zergliederung der ganzheitlichen Wort-
gestalt. Alice Hugelshofer

Frau Clara Miiller-Walt

Am 17. April verschied in Rorschach im 63. Altersjahr nach langem,
schwerem Leiden Frau Clara Miiller-Walt, die Geschdftsleiterin der Stiftung
der Kur- und Wanderstationen, die von der Verstorbenen wihrend sechs-
unddreiBig Jahren mit groBer Hingabe und Treue betreut worden ist. Frau
Miiller-Walt hat in dieser Zeit eine Unsumme von Arbeit bewiltigt. Uber
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