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Das Schiilergespriich als Unterrichtsform
E. Gutknecht, Basel

Erlauben sie mir, da} ich, bevor ich auf das eigentliche Thema eingehe,
kurz erkliare, warum mir das Schilergesprach als Unterrichtsform von jeher
am Herzen lag. Als ich als junge Vikarin mein erstes, lingeres Vikariat an
einer ersten Madchenklasse iibernahm und eigentlich zum erstenmal tieferen
Einblick in das Unterrichtsleben in Basel nehmen durfte, fiihlte ich mich
trotz aller Begeisterung von meiner Arbeit nicht befriedigt. Die Klasse war
reizend, die Kinder waren ausnehmend wohlerzogen und willig, und man
spiirte sogleich, dafl die Lehrerin der betreffenden Klasse zu den gewissen-
haften und hingebenden Kolleginnen gehorte, wie man sie frither so hiufig
treffen konnte. Ich unterrichtete getreulich, wie es uns die Ubungslehrer
gezeigt hatten, und doch spiirte ich deutlich, dafl in meiner Unterrichts-
filhrung irgend etwas nicht stimmte, aber wo ich den Fehler machte, konnte
ich selber nicht erkennen. Es fiel mir nur immer wieder auf, dall diese
herzigen Kinder, die alles, was ich von ihnen verlangte, so brav ausfiihrten,
im Grunde keine richtigen Kinder waren. Erst wahrend der Pause oder
wenn sie mich nach der Schule heimbegleiteten, verwandelten sie sich
wieder in diese lustigen, quecksilbrigen Personchen, die einen so entziicken
konnen. Ich war oft recht bedriickt, weil ich diese kleine Schar nicht be-
freien konnte, und ich hielt mich fiir eine schlechte Lehrerin, die ihren
Beruf verfehlt hatte.

Da fiel mir eines Tages durch Zufall ein neuerschienenes Lehrmittel in
die Hinde. Es war eines jener padagogischen Biicher, die Mitte der zwan-
ziger Jahre, wihrend des Aufblithens der Wiener Schulreform, im Verlag fiir
Jugend und Volk herauskamen, und als ich mich in den Inhalt vertiefte,
ging mir eine neue Welt auf. Hier fand ich, was ich suchte, und nach und
nach kaufte ich mir Band um Band jener fortlaufend erscheinenden pid-
agogischen Lehrbiicher. Ich betrachtete es als eine Fiigung des Schicksals,
als mir bald darauf von Regierungsrat Hauser der ehrenvolle Auftrag zuteil
wurde, mit zwei Kolleginnen einen Studienaufenthalt von mehreren Wochen
in Wien nehmen zu diirfen. Am Pidagogischen Institut in Wien sah ich die
Pflege des freien Schiilergespriachs zum erstenmal in musterhafter Form
durchgefiihrt, und ich war so begeistert und bis ins Innerste gepackt von
diesem wahrhaft lebendigen, sprithenden Unterricht, dafl ich mir vornahm,
in Zukunft alles anzuwenden, um auch meinen Unterricht in dieser Art
frisch und natiirlich zu gestalten. Das waren wirkliche Kinder, sie gaben
sich so, wie sie von Natur aus geschaffen waren. Nach meiner Riickkehr
vollzog sich in meiner Unterrichtsfithrung ebenfalls eine Reform, und eine
Folge dieses Umsturzes war die Einfuhrung des Schiilergesprachs.

Selbstverstandlich fiel es mir nicht ein, die Wiener Schule nun in Basel
getreulich zu kopieren. Unsere Schweizer Kinder sind keine Osterreicher, der
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Unterricht wire unehrlich und irgendwie konstruiert ausgefallen, und ge-
rade die Natiirlichkeit, die mich so entziickt hatte, wire abhanden gekom-
men. Das Prinzip der Aktivitdit der Kinder im Unterricht, das ja von den
Schulreformern in den verschiedenen Landern uberall als Forderung erho-
ben wird, das war es, was ich in meinem Unterricht bisher vermiflt hatte
und nun anwenden wollte. Als logische Folgerung mufite aus der Anwen-
dung dieses Prinzipes das freie Schiilergesprich hervorgehen. Das Schiiler-
gesprach ist namlich keine Disziplin, die, unabhingig vom tibrigen Unter-
richt, in einzelnen Stunden geiibt werden kann. Das ist eine irrige
Auffassung, die mir immer wieder begegnet ist.

Es gibt Kollegen, die mich z. B. fragen: « Bei welcher Gelegenheit
pflegen Sie das Unterrichtsgespriach 7 » Es kommt auch vor, daf} ein Kollege
sagt: « Heute .,machte™ ich ecine Stunde Schiilergespriach. » Wie wenn es
eine Art Fach ware, ahnlich dem Rechnen oder Lesen. Nein, das Schiiler-
gesprach ist eine Unterrichtsform, die jederzeit und in allen miindlichen
Unterrichtsstunden angewendet werden kann, wenn die Schiiler sich aktiv
beteiligen.

Die Geschichte des freien Unterrichtsgespraches ist verhaltnismaBig
schon recht alt. Sie beginnt eigentlich bei Scharrelmann und Gansberg, die
entschiedene Gegner des Abfragesystems waren. Ich betrachte Berthold
Otto als den eigentlichen Vater des Schiilergesprachs. Seine ungezwungene
Art, mit den Kindern zu plaudern, frei von allem Gekiinstelten und bewuf3t
vom Unterricht abgetrennt, hat etwas auBerordentlich Sympathisches, nur
1aBt sich diese Form im gebundenen Gesamtunterricht nicht durchfiihren.

Es ist interessant, dal heute in Deutschland, ich glaube fast in Han-
nover, eine neue Stromung fiir diese Berthold-Otto-Schule von sich horen
laflt. Der deutsche Psychologe Prof. Dr. Hansen, der einmal bei mir hospi-
tierte. machte mich auf das 1949 erschienene Buch «Natiirlicher Unterricht»
aufmerksam. Es ist eine von Prof. Dr. Otto Haase neu bearbeitete Auflage des
Buches von Kretschmann. Die neuesten Bestrebungen gehen scheinbar dar-
auf hin, den gebundenen Gesamtunterricht zu sprengen und, im Sinne Ottos,
den Kindern die Freiheit zu lassen, selber Gespréachsthemen, die sie beson-
ders interessieren, zu wihlen. Ich kann mir die Durchfithrung dieses sehr
freien. fast formlosen Unterrichtes nur so erkliren, dall eben die kriegs-
geschidigten Kinder sich nicht mehr richtig konzentrieren konnen, dal} sie
vielleicht geistig auch zuriickgeblieben sind und man sie nicht zu stark
ermiiden darf.

Wir in der Schweiz sind noch nicht so weit. Der Kampf um das um-
strittene Thema « Schiilergesprich » ist noch heftig im Gange. Es gibt begei-
sterte Anhinger und scharfe Gegner dieser Lehrform, und ich gehore zu
den begeisterten Anhéngern. Fiir mich bedeutet das Schiilergesprich einen
Bestandteil des neuzeitlichen Unterrichts. Kinder, die im Unterricht aktiv
eingreifen, die Fragen stellen, Anregungen machen sollen, miissen Gespriche
fithren, das ist ohne weiteres klar. Es handelt sich nur darum, dem Ablauf
dieser Gespriche eine gewisse Ordnung zu geben, damit sie nicht in leeres
Geschwitz ausarten. Und dieses Leiten des Gespraches ist eine grofle Kunst.
wenn es auch gegen aullen den Anschein erweckt, als ob sich alles von selbst
abspiele, eine Kunst, die verstanden sein muBl und vom ersten Schultage an
gepflegt werden sollte. Bei Gespriachen, die nachlassig gefiithrt werden.
treten bald gewisse Nachteile, die auch diese Unterrichtsform aufweist,
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stark hervor und wirken als abschreckendes Beispiel auf Kollegen, die dem
Schiilergesprich mit einer gewissen Skepsis begegnen. Ich mdchte spater
noch einmal auf die Gefahren dieser Lehrform zu sprechen kommen. Und
doch ist sie, wenn sie mit der notigen Sorgfalt gepflegt wird, ein hervor-
ragendes Mittel, die Kinder zum Denken und flieBenden Reden und indirekt
zum Schreiben zu erziehen.

Die groBBe Kunst besteht darin, dem Gesprich, so gut wie moglich, den
ganz natiirlichen, ungezwungenen Charakter des gegenseitigen « Sich-Mittei-
lens » zu lassen, so wie es im Familienkreise zu Hause herrscht. Selbstver-
standlich ist eine Schulklasse keine Familie, die ganze Situation, in der sich
das Gesprich abspielt, ist eine andere, die Anzahl der Beteiligten ist groler,
die auBere Umgebung ist nicht dieselbe wie zu Hause, die Kinder reden
nicht im Dialekt. das alles erfordert gewisse Mallnahmen, die den Ablauf
des Gesprichs giinstig beeinflussen: aber auch in dieser neuen Situation soll-
ten die Kinder die Natiirlichkeit und die ungezwungene Art, die sie von
daheim mitbringen, behalten. Aus diesem Grunde ist es auch sehr schwer,
anwesenden Hospitanten ein wirklich natiirliches Schiilergesprich zu de-
monstrieren. Die Kinder spiiren genau, dal} sie nun von fremden Augen
beobachtet, dali jeder Ausspruch von Fremden gewertet wird. Auch der
Lehrer ist irgendwie gehemmt und gibt sich nicht wie sonst, und schon geht
gerade das Schonste verloren: Es fehlt die offene, natiirliche, vertraute
Atmosphare, die bei solchen Aussprachen gewohnlich herrscht und diese
Stunden fiir die Beteiligten so begliickend macht. Es ist mir bei Schul-
besuchen selten gelungen, die Schiilergespriache so zu zeigen, wie sie im
alltdglichen, intimen Kreise sich abspielen, und es ist mir ganz verstiandlich,
wenn Kollegen, die die Tiicken solcher Demonstrationen nicht kennen, diese
Gesprache hie und da als Theater bezeichnen. Im Grunde genommen sind
sie in einem solchen Falle wirklich ein wenig Theater. Ich liebe es auch
nicht, wenn man wahrend des Gesprachs Protokolle aufnimmt. es miiite
denn in ganz diskreter und unbeobachteter Form geschehen. Man sollte dem
Schiilergesprich in einer Tarnkappe beiwohnen konnen. dann konnte man
es in seiner urspriinglichen Art erleben.

Ich mochte IThnen nun erzidhlen, wie der Entwicklungsgang des Schiiler-
gespraches vor sich geht. Die Uranfiange des Unterrichtsgesprachs sind die
Kinderfragen. und zwar die spontanen. aus dem Wissensdrang heraus ge-
stellten Fragen. also keine vom Lehrer inspirierten Fragen.

Wenn die Kinder noch unverbildet und urspriinglich zu uns in die
erste Klasse eintreten, kommt es tiglich vor. dal} sie dies oder jenes nicht
verstehen oder wissen mochten. dann fragen sie. Es kann aber auch vor-
kommen, dall mitten in einer Marchenerziahlung des Lehrers ein Kind hin-
einplatzt: « Isch das wirklig wohr 7 » Oder: « Was isch das, e Drach ? »
Solche Gelegenheiten miissen wir am Schopfe packen. Leider wird hier oft
schon der erste Fehler gemacht. Entweder sagt der Lehrer: « Nicht drein-
schwatzen, du muflt die Hand aufstrecken ! » Und damit hat er dem Kinde
die Freude am Fragen verdorben. es wird das niachstemal lieber schweigen
als nochmals eine Riige einstecken. Oder aber der Lehrer gibt gedankenlos
und gewohnheitsméBig selber die Antwort, und damit ist die Angelegenheit
erledigt. Und doch lieBe sich in diesem Falle ganz hiibsch ein winziges Ge-
sprich ankniipfen. Der Lehrer schaut erwartungsvoll im Kreise herum, wie
wenn er die andern aufforderte, mitzumachen: denn er mochte den Kindern
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gleich von Anfang an zeigen, dall alle zusammengehoren. Gewohnlich re-
agieren die andern nicht, weil sie noch kein Gemeinschaftsgefithl empfinden
und es ihnen gleich ist, was andere wissen und denken. Nun sagt der Lehrer
zu der Fragestellerin: « Du, Marieli, i glaub, die andere han di nit richtig
verstande. Du hesch so 6ppis Gscheits gfrogt; mi nimmt doch wunder, ob
dir niemer d’Antwort druff gia ka ! » Und nun kommen gewiBl von mehreren
Seiten Antworten zugleich. Darauf der Lehrer: « O, wie schad, soviel gueti
Antworte sin ko, aber leider alli mitenander. Jetzt wenn mer doch emol der
Reihe no go. » Es kommen vielleicht verschiedene Meinungen; der Lehrer
freut sich, lobt, zuckt etwa mit den Achseln, wenn er nicht die gleiche An-
sicht hat, worauf vielleicht ein gescheites Kind reagiert und den Faden
weiterspinnt. Diese ersten, spirlichen Gespriache, man kann sie nicht einmal
Gespriche nennen, muBl der Lehrer dankbar entgegennehmen; mehr noch,
er mul} darauf lauern wie die Katze auf die Maus. Gerade diese miihsame
Kleinarbeit in den ersten Wochen, dieses sorgfiltige Uberwachen der Kinder
beim Erzdhlen bildet die Grundlage des Schiilergespraches. Die Kinder wer-
den schon bald zum Beobachten, zum Denken, zum genauen Schildern und
Wiedergeben erzogen und angeregt. Leider werden in diesem Punkt von uns
Lehrern viele Unterlassungssiinden begangen, sei es, weil 'uns das richtige
Feingefiihl fehlt, sei es, weil wir die nétige Geduld und Ruhe nicht auf-
bringen oder weil es uns einfach zu langweilig ist, und so kommt es, daB die
Kinder entweder das Fragen verlernen oder nicht zum Fragen erzogen
werden. Wahrend wir erzihlen oder ein Kind berichtet, miissen wir unsere
Augen stiandig iiber die kleine Schar schweifen lassen; denn es kommt am
Anfang hie und da vor, dal Kinder, besonders Buben, die Fragen oder ihre
Ansicht nur leise vor sich hinsagen. Sie sagen z. B. « Das isch doch gar nit
moglich ! » Aber sie sind zu schiichtern, ihre Meinung laut auszusprechen.
Manchmal zeigen sich Zweifel oder Ungliubigkeit nur im Gesichtsausdruck.
In solchen Fillen wird der Lehrer zur Klasse sagen: « Du, Rolf, du hesch do
oppis ganz Gscheits vor di ane gsait. Tues doch nonemol lut sage, daB es alli
hore ! » Oder: « I glaub, der Hansli isch do nit yverstande, er schiittlet der
Kopf. » Es ist ungemein wichtig, daB die Fragesteller gelobt werden, fast
iibermiBig gelobt, damit die andern dadurch ebenfalls angespornt werden
zu fragen. « Du, das isch groBartig gsi!» Ich habe mich iiber dieses An-
fangsstadium des Schiilergespriches mit Absicht etwas verbreitet, weil man
seine Bedeutung gerne unterschitzt.

Ich mochte auch ernstlich warnen vor einer Forcierung in der Ent-
wicklung des Schiilergespriachs. Es hat keinen Sinn, die Kinder in diesem
Alter zu driangen: « Warum redet ihr nichts ? » « Ihr miilt mehr fragen ! »
« Warum schweigst du immer, Betli ? » Man erreicht dadurch gerade das
Gegenteil des Gewiinschten; die Kinder werden kopfscheu; sie schimen sich,
weil sie scheinbar so dumm sind, oder aber sie fangen an, ohne Uberlegung
drauflos zu schwatzen. Lob und wieder Lob, das ist das einzige Mittel, den
Kindern eine gewisse Sicherheit zu geben.

Ein Schiilergespriach, und sei es noch so bescheiden, kann erst zu-
stande kommen, wenn die Kinder eine Beziehung zueinander haben, wenn
sie. schon eine Gemeinschaft bilden und aufeinander horen. Wir miissen
daher schon in den ersten Tagen jede Gelegenheit ausniitzen, die uns hilft,
die Kinder einander ndaherzubringen. Das geschieht am ehesten im Spiel, im
Singen, im Turnen, beim Darstellen von kleinen Szenen. Hier gehen die
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Kinder aus sich heraus, sie sind gezwungen, mit den andern in nihere Bezie-
hung zu treten, sie miissen Riicksicht aufeinander nehmen, sich gegenseitig
helfen, und es ist wichtig, daBl wir Lehrer die Kinder immer wieder darauf
aufmerksam machen, daf} sie lieb miteinander sein sollen, daB} sie einander
helfen sollen, hoflich sein sollen usw. Auf diese Weise lernen sie aus einem
gewissen Anstandsgefiihl heraus, aufeinander zu horen. aufzupassen, wenn
eines redet. Je stirker das Gemeinschaftsgefithl ausgepragt ist, desto erfolg-
reicher lassen sich Unterrichtsgesprache fiihren.

Aber auch rein duBerlich miissen wir alles dazu beitragen, daB der Ab-
laut des Gesprichs erleichtert wird. Eine zweckmibBige Aufstellung der
Binke oder Stiihle ist unbedingt notwendig. Die Kinder miissen sich ins
Gesicht sehen konnen. Das Mienenspiel, die Geste helfen mit, die Rede
verstindlicher zu machen. Vor allem miissen die Kinder das Gefiihl haben:
Wir gehoren alle zueinander, wir sind alle am gleichen Gesprichsstoff
beteiligt, und alle miissen mithelfen, daB etwas Ganzes zustande kommt.

Die freie Bestuhlung erweist sich bei solchen Unterrichtssituationen
weitaus am geeignetsten. Die Anordnung der Stithle zum geschlossenen Kreis
zeigt nicht nur dublerlich die enge Zusammengehorigkeit der Schiiler und
des Lehrers an, sie gestattet es auch, daB die Kinder sich alle ins Gesicht
sehen konnen.

Die Aufstellung der drei starren Bankreihen, wie es leider manchenorts
noch iiblich ist, erschwert die Durchfithrung des Unterrichtsgesprachs unge-
mein, ja sie macht sie fast unmoglich; denn die Konstruktion der Binke
und ihre Aufstellung in Reihen bezweckt ja, die Kinder zu isolieren, sie zu
zwingen, nach vorne, zum Lehrer, zu schauen. Die Aufstellung der Binke
in lockeren Bankgruppen oder im Hufeisen ist natiirlich eine Erleichterung,
aber sie ist nur ein Notbehelf. Mir scheinen Langbidnke, die man in Huf-
eisenform aufstellt, fiir ein Schiilergesprach geeigneter. Auch das Sitzen auf
einem Teppich finde ich natiirlicher.

Die ersten Anfiange des Schiilergespriches sind, wie ich schon erwihnt
habe, noch duBerst diirftig. Die Kinder begniigen sich mit einigen, gewdhn-
lich noch recht unbestimmten Wortern oder halben Sitzen. Es niitzt nichts,
wenn wir sie anhalten: « Sag einen ganzen Satz ! » Denn sie wissen nicht.
was wir unter einem Satz verstehen, und so schweigen sie lieber. Es fehlt
ihnen an sprachlichen Ausdrucksmoglichkeiten, der Wortschatz auf dieser
Stufe ist noch sehr klein, das Vorstellungsvermogen unklar, das Beobach-
tungsvermégen mangelhaft. Sie sehen und reden obenhin, ohne sich die
Miihe zu nehmen, etwas in die Tiefe zu dringen. Aber dieser Zustand ist
ganz normal, denn wir konnen von Kindern in diesem Alter nicht mehr
verlangen, Ausnahmen bilden die frithreifen Kinder, meistens Einzelkinder,
die stets um Erwachsene gelebt haben und im Grunde keine richtigen Kinder
sind. Wir miissen in diesen ersten Wochen vor allem das Beobachtungs- und
Vorstellungsvermogen der Kinder schiarfen. Alle Sinne miissen geweckt und
ausgebildet werden. Auf diese Weise werden Wortschatz und Redegewandt-
heit, sozusagen als Folgeerscheinung, automatisch vergroBert.

Ich mochte, um MiBverstindnisse zu verhiiten. nochmals hervorheben,
daB dieses Bestreben nach Weckung und Schiarfung der Sinne, nach Bildung
des Verstandes, des Gefiihles und des Korpers Selbsizweck und primare
Aufgabe der Erziehung ist und daf} die Kinder alles, was sie dadurch inner-
lich erleben, aufnehmen und fithlen in der Rede, spiater im freien Aufsatz,
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in der Zeichnung, in der korperlichen Bewegung, in der Musik frei zum
Ausdruck bringen. Es kommt ndmlich auch vor, dal man um des Schiiler-
gespriachs willen den Stoff zum Diener macht, indem man das Reden an ihm
iibt. Es ist meines Erachtens nicht richtig, dall man das Schiilergesprach in
eigens dafiir reservierten Stunden iibt; denn auf diese Weise zeigt man den
Kindern offenkundig, daB die Redegelaufigkeit wichtiger ist als das, was
man redet. Wenn wir den Unterricht interessant gestalten, so lernt das
Kind von selber flieBend reden, weil es sich ausdriicken und mitteilen
mochte. Wir wollen unsere Kinder nicht zu Schonrednern erziehen, die mit
unechtem Pathos groffe Worte sagen, ohne sie innerlich zu empfinden.

Aus den ersten bescheidenen Fragen und Mitteilungen der Kinder ent-
wickeln sich mit der Zeit kleinere Diskussionen, die sich von Jahr zu Jahr,
der Reife der Kinder entsprechend, was Inhalt und Form anbelangt, ver-
vollkommnen.

In welchen Stunden wird das Schiilergesprach angewendet 7 Eigentlich
immer dann, wenn Kinder im miindlichen Unterricht aktiv mitwirken
konnen. Also z. B. beim gemeinsamen Aufstellen von Arbeitsplinen. beim
Besprechen oder Lesen von Lesetexten, beim Korrigieren der Aufsitze,
beim gemeinsamen Erarbeiten einer Rechenaufgabe, am Sandkasten, beim
Beobachten und Besprechen von Tieren und Pflanzen, bei Bildbesprechun-
gen, aber auch beim Erarbeiten von neuem Stoff; denn Kinder wissen im
allgemeinen viel mehr, als man gewohnlich annimmt. Selbstverstiandlich gibt
es neben diesen Stunden gemeinsamen Erarbeitens auch wieder reine Dar-
bietungsstunden durch den Lehrer. Ein schones Gedicht, gut vorgetragen
vom Lehrer, wird ohne viele Worte und langes Gerede einen nachhaltigen
Eindruck hinterlassen. Gerade diese veranderte Situation, dall der Lehrer
einmal das Wort fiithrt, belebt den Unterricht.

Bei dieser Gelegenheit mochte ich darauf hinweisen, dall auch die
Stunden der Stillbeschaftigung ihre volle Berechtigung erhalten, sei es, daB
der Schiler selbstiandig arbeitet, sei es, dall Gruppenarbeit getrieben wird;
denn sie sind ebenso wichtig und notwendig wie die Stunden der miind-
lichen Aussprache. Weil das Schiilergesprich fiir Lehrer und Schiiler auBler-
ordentlich anregend und abwechslungsreich ist, wird es gerne zuungunsten
der Stillbeschiftigung bevorzugt und seine Bedeutung iiberschitzt.

Was fiir Anforderungen stellt das freie Schiilergesprich an den Lehrer ?

(SchluB folgt)

Praktische Durchfiihrung von Unterrichtsgespriichen
in der Elementarschule

Alice Hugelshofer, Ziirich

ErstkldBler konnen nicht zu einem Unterrichtsgesprach aufgefordert
werden; es darf sich nur auf natiirliche Weise, wie von selbst ergeben. Jede
Anleitung oder Vorschrift hemmt den ErstklaBler in seiner natiirlichen
Sprechweise und in seinem Mitteilungsbediirfnis. Vielleicht ergibt sich das
erste Unterrichtsgesprich aus einem Pausengesprich oder aus einem ganz
zwanglosen Gespriach vor Schulbeginn.

Da kommt an einem Montagmorgen Ruthli strahlend und stolz und
tiberreicht mir einen méachtigen Wiesenblumenstraufl. Aus grofien weillen
Margeriten ragen die rosafarbenen Rispen des Schlangenknoterichs hervor
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