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Die zweite Stube glinzt vor Sauberkeit und Sorgfalt. Aber das einzige
Kind darf sich kaum darin bewegen aus Angst, die Mobel konnten dabei
Schaden leiden. Diese sind der Mutter wichtiger als das Kind, und sie
merkt gar nicht, was sie ihm damit zuleide tut und wie dngstlich und passiv
es wird.

In der dritten Stube steht unsichtbar iiber der Einrichtung geschrie-
ben: « Eigentumsvorbehalt », und auf den Bewohnern liegt als schwerer
Druck die stete Sorge, wie die monatlichen Raten bezahlt werden konnen.

Wir sehen, in keiner dieser Stuben sind « die wesentlichen Grundlagen
einer wahren Menschenbildung » vorhanden. Dagegen sind sie es in der
Wohnstube, wie sie uns Grete Auer in der Geschichte: «Gabrielens Spitzen»
beschreibt: «Das wenige Hausgerat, obzwar schlicht und derb, war stets in
gutem Zustande, wozu die liebevolle Behandlung, die ihm von allen Seiten
zuteil ward, nicht wenig beitrug. Da jedes Stiick selbst erworben, lang er-
strebt und miihsam in langen Raten bezahlt war, so verkorperte es gleich-
sam ein paar Jahre Lebensgeschichte des Erwerbers, besonders wenn noch
eigene Kunstfertigkeit hinzutrat, die den Wert des Gerites erhohte. So war
das eigengesponnene Linnen der Betten durch ecigengekloppelte Spitzen
bereichert, in denen alle Feierabende sdmtlicher Frauen der Familie Ge-
stalt gewonnen hatten, und die Muflestunden der Minner hatten sich in
sinnreiche Bemalung der tannenen Schrinke und Truhen usw. umgesetzt,
und die Glorie einer frohen Erinnerung, der Wehmutsschleier einer triiben
schwebten und webten iiber jedem Ding. Die Dinge entstanden unter den
Schicksalen der Menschen, trugen ihren Stempel und tiberlebten sie als
Denkmiler ihres Wesens. » Beim Lesen dieser Schilderung sehen wir un-
willkiirlich das reiche, schone Familienleben, das sich in einer derartigen
Wohnstube abgespielt haben mul}; ein Familienleben, unter dessen Einflul}
kindlicher Geist und kindliches Gemiit sich aufs trefflichste entfalten
konnten.

Spater werden wir auch die Wohnstube von Gertrud kennenlernen.
Fiir diesmal gebe ich den Schiilerinnen noch die Aufgabe: Ich helfe mit,
die Wohnstube freundlich zu gestalten.

Die Moglichkeit der musikalisch-rhythmischen Erziehung
im Schulunterricht Trudi Pfisterer, Basel Fortsetzung

« Die Musik ist die fritheste aller Kiinste, die dem Kind zukommt. » -

Das Kind, das noch nicht sprechen kann, hort dem Singen zu. Nicht lange
hort es aber nur zu, es setzt die gehorte Musik in Bewegung um, es braucht
seine Stimmorgane, aber auch sein ganzer Korper bewegt sich, das ganze
Kind wird von der Musik erfal3t. Das ist zurickzufithren auf die enge Ver-
bundenheit von musikalischem Rhythmus und Kérperrhythmus. « Das Kind
ist der eigentliche Rhythmiker, es hat Musik als Leben, es will sie leben bis
in den Korper hinein. » Weil Bewegung und Musik — wir fassen es unter
dem Namen Rhythmik zusammen — nicht nur Freude auslésen im Kind,
sondern weil es sie als Teil seiner selbst empfindet, haben wir — voraus-
gesetzt, dal} sie richtig verwendet wird — das beste Erziehungsmittel in
der Hand. Das gehemmte Kind wird durch die musikalisch-rhythmische

163



-

Erziehung frei, weil sie eine losende Wirkung hat, es wird aber auch das
undisziplinierte Kind in die notigen Schranken gewiesen, weil sie eine
ordnende Wirkung hat. Innerhalb gegebener Grenzen hat das Kind Gelegen-
heit, zu seinen Willenserlebnissen zu kommen. Nicht auf dem Gebiet des
Intellektes wird sein Wissen gegen das Wissen anderer ausgespielt oder
tritt sein Versagen durch das Wissen der Mitschiiler besonders kra8} hervor,
sondern auf einer andern Basis wird es zu personlichen Leistungen von
ebenso hohem Wert gefiihrt.

Durch geschmackvolle Wandbilder in den Schulen wird erzieherisch
auf das Kind gewirkt. Der Pflege des kiinstlerischen Sehens wird geniigend
Beachtung geschenkt. Fir das kiinstlerische Horen hingegen fehlen oft ge-
rade in der Schule alle Voraussetzungen.

Die Verbindung von Musik und Bewegung kann nur zu einer harmoni-
schen Entwicklung des Menschen beitragen, wenn beide in ihrem tiefen
Wert erkannt und beide wirklich erlebt werden. Der Urtrieb des Kindes
zur Bewegung in enger Verbundenheit mit Gerdusch, Klang und Sprache
wird im allgemeinen in der Erziehung viel zu wenig berucksichtigt. Ein-
geiibte Bewegungen zu Singspielen bilden einen schlechten Ersatz, sie
fithren das Kind weder zu wertvollen Erlebnissen auf musikalisch-rhythmi-
schem Gebiet, noch regen sie seine Phantasietiatigkeit an. Wir miissen einen
Weg suchen, der die wertvollen Anlagen im Kind, den Trieb zur Bewegung
und die Freude am Klang vereinigt und in den Dienst der Erziehung stellt.

Wir miissen unterscheiden zwischen einem reflektionslosen Aufnehmen
eines Gerausches oder Klanges und dem Empfinden und Erleben eines
Gerdusches und Klanges. Wenn wir das Kind darauf achten lassen, daB
der Ton niher kommen und wieder weggehen kann (Dynamik), so bringt
es dem Leben, das vom Ton ausgeht, etwas von seinem eigenen Leben
entgegen. Es kann seinen eigenen Ton selber gestalten. Das Kind lernt all-
mihlich den Ton verstehen, es nimmt ihn als « sinntragend » auf. Jedes
Kind, jedes ungehemmte urspriingliche Kind hat die Fahigkeit, auf eine
musikalische Form zu horen. Es hat das richtige Gefiihl fiir eine musika-
lische Form und wird ganz spontan seine Bewegung der Bewegung der
Musik anpassen, es wird seine Gangart richten nach der Gangart der
Musik, sein Tempo dem Tempo der Musik unterordnen. Dazu braucht es
kein reifes Ohr, das Tonhohe, Klangfarbe, Klangreinheit usw. erkennt.
Gerade bei den Kindern 1dBt sich immer wieder feststellen, da3 der Sinn
fiir Rhythmus mehr ausgepragt ist als der Klangsinn. Auch bei den Primi-
tiven spielt der Rhythmus eine grofe Rolle, die Tonalitdt ist auf ein
Minimum beschrinkt. Die bloBe Wirkung, die die Musik auf ein Kind hat,
ist uns Ausgangsstelle fiir einen methodischen Weg. Neben dem einfachen
Reagieren auf einen Rhythmus, auf Galopp, auf einen Marsch, Tanz usw.
mull der Mensch schlieBlich zu tiefen seelischen Erlebnissen durch die
Musik gefithrt werden. Wir reden von einer Erziehung durch Musik und
einer Erziehung zur Musik. Dieser Weg kann folgender sein und ist gerade
uns in den Schulen offen. Als Ausgangsstelle haben wir :

1. Aufnehmen von Gerdauschen (man hort etwas, wenn man sich selber
gerduschlos verhalt);

2. Nachgehen der « Schallquelle » (wo wird etwas gehort? Verfolgen der
Richtung).
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Beispiel : Die Kinder (mit geschlossenen Augen) verfolgen, nach
welcher Richtung sich ein Kind im Raum bewegt. Entfernt es sich,
kommt es niaher?

3. Das Wahrnehmen und Unterscheiden verschiedener Geridusche. Es
laBt sich beobachten, wie Kinder, die sich lautlos verhalten, die leise-
sten Gerdusche vernehmen. Zum Beispiel Schreiben auf Papier, Fallen-
lassen einer Nadel, Schneiden von Papier, Unterscheiden von Kritzeln
mit dem Stift oder der Feder auf Papier usw.

4. SchlieBlich haben wir den Ubergang zum Ton. (Das Arbeiten mit

einem Ton wurde im letzten Artikel gezeigt.)

5. Das Aufnehmen, Unterscheiden, Erleben und Gestalten von zwei
Tonen hoch und tief. :

Das Kind reagiert zuerst auf diese Gehorseindriicke durch Bewegung.
Wenn es mit seinem Korper das Hoch und Tief der Musik ausdriicken
kann, wird es ihm erst zum eigentlichen Eindruck.

1. Beispiel : Bei einem hohen Ton steigen wir auf den Stuhl, bei einem
tiefen Ton kriechen wir unter den Stuhl. Oder wir machen uns groB
und klein.

2. Beispiel : Folgende Ubung kann mit Wiirfeln oder mit den schon an-
gefiithrten Rasselbiichslein (vorausgesetzt, daf} alle die gleiche GroBe
haben) gemacht werden :

1. Als Voribung wird den Kindern die Aufgabe gestellt : Versucht

aus diesen Rasselbiichslein einen Turm zu bauen. (Es ist dies eine
Geschicklichkeitsiibung, die dem Lehrer die Moglichkeit schafft,
seine Schiuler zu beobachten.)

Die anschlieBende Ubung ist eine Disziplin- und Geschicklich-

keitsitbung. Wer kann immer auf einen Ton eine weitere Rassel-
biichse aufbauen ?

~o
.

3. Als eigentliche Ubung zur Weckung des Klangsinns wird folgende
Gehorsibung gemacht : Auf einen hohen Ton setzen wir immer
ein Rasselbiichslein auf den Turm, auf einen tiefen Ton holen wir
eines herunter. Es konnen verschiedene Kinder — je nach der
Anzahl der vorhandenen Wiirfel oder Rasselbiichslein — jedes
mit seinem Turm beschiftigt sein (wobei bei richtiger Losung der
Aufgabe alle Tiirme immer gleich hoch sind), oder die Klasse kann
der Reihe nach an demselben Turm bauen. (Ich kann mir vor-
stellen, dal diese Arbeit sich lustig in eine Rechenstunde ein-
bauen lidf3t.)

3. Beispiel : Die Kinder bewegen sich zu einer lustigen Melodie im
Raum:; endet die Melodie mit einem hohen Ton, stehen die Kinder
auf den Stuhl, ist der Schlull ein tiefer Ton, setzen sie sich auf den

Boden.

4. Beispiel : Alle Kinder halten sich an den Reifen, bei einem hohen
Ton heben sie langsam den Reifen, solange der Ton klingt, bei einem
tiefen Ton wird der Reifen langsam gesenkt, bis der Ton verklungen ist.

5. Beispiel : Wir singen oder spielen auf der Flote, Geige oder dem
Klavier (einstimmig) eine einfache Melodie :
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Die Kinder versuchen selber, eine einfache Melodie zu improvisieren
(erfinden), bei welcher man am Schlull entweder auf oder unter dem

Stuhl sein darf.

. Beispiel : Das Klassenzimmer wird in zwei Hilften eingeteilt, auf der

einen Seite ist das unterste, auf der andern das oberste Stockwerk
eines Hauses. Wer einen hohen Ton bekommt, wohnt im obern (oder
Estrich), wer einen tiefen bekommt, im untersten (oder Keller).
Jedes Kind bezieht, nachdem ich ihm den Ton vorgesungen habe, sein
« Logis ». Damit das Kind nicht nur hoch oder tief horen, sondern
auch singen kann, singt es mir selber, wo es wohnen mdochte.

Dieses « Gehorspiel » eignet sich auch sehr gut dazu, das Ohr auf
einen « mittleren » Ton zu konzentrieren, denn nicht nur der erste
und der dritte Stock, auch der zweite ist bewohnt. Schliefllich lassen
sich in einem achtstockigen Haus alle « Bewohner der Tonleiter »
unterbringen, doch hier wire diese Aufgabe noch verfriiht.

Die Gehoreindriicke von hoch und tief lassen sich auch mit Farben-

eindriicken verbinden, zuerst nur hell und dunkel. Weille und schwarze
Papiere liegen zerstreut auf dem Boden.
1. Jedes Kind darf sich auf einen gegebenen Ton (hoch oder tief) ganz

nach seinem Empfinden ein Papier holen. Auch die zartesten Winke
und Ratschlige der Lehrer nehmen sofort den Sinn dieser Ubung.
Nur wenn das Kind absolut unbeeinfluflt vorgeht, kommt seine Emp-
findung zum Ausdruck.

Wo die Kinder hoch als hell und tief als dunkel empfinden (ich habe
bei allen Versuchen in dieser Richtung noch keine Ausnahme ge-
funden), kann folgende Ubung gemacht werden: Jedesmal auf einen
hohen Ton wird ein helles, auf einen tiefen Ton ein dunkles Papier
auf den Boden gelegt. Zum Beispiel :
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Das Kind kommt zum Erleben verschiedener Taktarten. Es kann sie
klatschen, gehen, hiipfen usw.

St. Niklaus geht durch den Wald, von Zeit zu Zeit stoflt er mit dem
FuB an einen Stein, das hort man, oder er schreit sogar: « au ».
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Diesen «Rhythmus» legen wir mit tief und hoch und erhalten den */:-Takt.

Ich mochte nochmals mit allem Nachdruck betonen, dafl nur dort der
musikalisch-rhythmische Unterricht wertvoll und lebendig wird, wo er
unter der erfinderischen Mitarbeit der Kinder geschieht und wo wir uns
von ihren Vorstellungen und Ideen leiten lassen. Wenn das Kind auch noch
als Primarschiiler einmal aus dem Reichtum seiner Phantasie und aus dem
Vorrat seiner Erfahrungen und Vorstellungen an einer solchen Stunde auf-
bauen helfen darf, dann wird es bereichert, dann wird ihm diese Lektion
zum eigentlichen Erlebnis.

Was Tannechind chéi wiirde

Frei nach S. Reinheimers: Aus des Tannenwaldes Kinderstube

Nachfolgendes Spiel ist aus einer Winterarbeit im Heimatunterricht herausgewachsen
und zum Abschlu} aufgefiihrt worden.

Rollen: 3 Tannenkinder.

2 Zwerglein.

Frihlingswind.

Waldfee.

Haus im Rohbau.

Mobel: Tisch, Stuhl, Bett, Schrank, FuBschemel — 5 Rollen.
Ro6Blispiel. '

Schulpult.

Spielwaren: Binnli, Schiufelchen, StoBkarrli, Bauklotzchen. Hauschen, RoBli
und Kiihlein.

Brennholz: 1 Korbchen Scheiter, 1 Reiswelle.
Weihnachtsbaumchen.

ol Y, Qi O

5|
QO | ot et

3 Kinder sitzen auf einem Binklein, jedes mit einem ganz kleinen Tannenbaumchen
cder einem Tannast in den Handen. Die Zwerglein bekommen einen Bart (event. Chuder)
und einen saubern Sack iiber den Kopf gestiilpt, der um den Hals ein wenig zusammen-
gebunden wird. Ein Bub mit dicken, roten Backen und etwas zerzaustem Haare spielt den
Wind, ein Midchen mit offenem Haar und in weiBem Kleide die Waldfee. Haus, Mabel,
RoBlispiel, event. auch die Spielsachen, werden gezeichnet, event. ausgeschnitten und dem
darstellenden Kind um den Hals gehidngt. Das iibrige kann in natura dargestellt werden.

1. Tannenkind 2.Tannenkind

Oh, iez hei mer afe Friiehlig! Aber iezen isch’s erstritte!

U der Winter isch verby. Luegit o, wi schon isch das

I ha gwiilB afange planget Da vom Waldrand abe z’luege
U bi griitisli gnietig gsy. I das griiene Mattegras!
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