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allemr Volk widerfahren wird; denn euch ist heute der Heiland geboren, welcher
ist Christus, der Herr, in der Stadt Davids. Und das habt zum Zeichen : Ihr
werdet finden das Kind in Windeln gewickelt und in einer Krippe liegen.
Und alsbald war da bei dem Engel die Menge der himmlischen Heerscharen,
die lobten Gott und sprachen : Ehre sei Gott in der Hohe, und Friede auf
Erden, und den Menschen ein Wohlgefallen ! »

Nachdem die Worte in der Stille des abendlichen Waldes verklungen
waren, stimmte Florens auf ein Zeichen des Fiihrers ein Weihnachtslied an,
in das die Buben mit Andacht einfielen. Und jubelnd erscholl es durch den Wald:

<O du frohliche,
O du selige,
Gnadenbringende Weihnachtszeit ! »

Starr blickte Frank in die flackernden Lichter.

Lange schon war das Lied verhallt.

Der Fiihrer reichte jedem der Knaben die Hand.

Dann stapften sie durch den tiefen Schnee davon. Einer hinter dem an-
dern. Sie sagten kein Wort und traten ins Dunkel hinein, das unter den
Tannen war. :

Pidagogische Studienwoche an der Freien Waldort-
schule Stuttgart.

Im Oktober dieses Jahres feierte die Freie Waldorfschule in Stuttgart ihr
zehnjihriges Jubilium. Der Name Freie Waldorfschule diirfte vielen Leserin-
nen bekannt sein, indem die Lehrerinnen-Zeitung schon auf die jeweils im
Friihling dort stattfindenden offentlichen Erziehungstagungen hinwies. Auch
wihrend der diesjihrigen Herbstferien wurde wieder eine offentliche Studien-
woche vom Lehrerkollegium der genannten Schule veranstaltet, die von nahezu
hundert Teilnehmern besucht war, worunter auch fiinf schweizerische Lehr-
krifte. :

Wir sind so erfiillt von allem, was uns durch die Veranstaltung geboten
wurde, dass wir uns gedringt fiihlen, einiges von dieser Studienwoche, wie
auch von der durch Dr. Rudolf Steiner begriindeten Pidagogik, wie sie an
der Waldorfschule gehandhabt wird, zu berichten. In der Er6ffnungsansprache
gab Dr. h. ¢. Molt einen kurzen Riickblick auf Griindung und Entwicklung
der Waldorfschule. Als damaliger Leiter der Waldorf-Astoria-Zigarettenfabrik
fand-er die pidagogischen und sozialen Ideen Dr. R. Steiners so wichtig fiir
die Hebung der sozialen Verhiltnisse, dass er beschloss, eine freie Schule fiir
die Kinder seiner Arbeiter und Angestellten zu begriinden. Auf sein Ersuchen
iibernahm Dr. R. Steiner die geistige Fiihrung der Schule, die im Herbst 1919
mit 12 Lebrern und 253 Kindern erdffnet werden konnte. Die Schule wurde
von Anfang an nicht ausschliesslich von Kindern der Arbeiter und Angestell-
ten der Moltschen Fabrik besucht, sondern auch von Kindern anderer Kreise.
Trotz aller finanziellen Note — die Schule besteht vollig unabhingig vom
Staate — ‘trotz aller Zweifel und Anfechtungen von aussen, hat sich das Un-
ternehmen durchgesetzt und geniesst heute internationale Bedeutung. Der
Lehrkorper umfasst heute 60 Lehrkriifte; die Schiilerzahl ist auf mehr als 1100
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angewachsen. Die Kinder haben die Moglichkeit, die Schule durch zwolf Klas-
sen, ja schon den im gleichen Geist gefiihrten Kindergarten zu besuchen. Viele
hundert Kinder mussten im Lauf der Jahre wegen Platzmangel abgewiesen
werden. Dr. Molt wies auch auf bereits bestehende Schwesterschulen im In-
und Auslande hin (mehrere in Deutschland, eine in England, eine in Holland
und zwei in der Schweiz, in Ziirich und in Basel).

Die Studienwoche wurde so gehalten, dass in der ersten Hilfte des Vor-
mittags durch Vortrige, Fiihrungen, Ausstellungen iiber die kiinstlerische und
praktische Betitigung der Kinder berichtet wurde, also iiber Handarbeits-,
Handwerk- und Musikunterricht, iiber Malen, Modellieren, Eurythmie, Gym-
nastik und Gartenbau. Die Vortrige in der zweiten Hilfte des Vormittags
beleuchteten alle wesentlichen Punkte der Entwicklung vom ganz kleinen
Kind bis hinauf zum erwachsenen Menschen und sein Sichhineinstellen in
die Welt. All das, was in bestimmten Altersstufen im physischen und im
Seelisch-Geistigen des Kindes wirksam ist, wurde in so lebendiger Weise vor
uns hingestellt, dass wir deutlich spiirten, wie diese Lehrer nicht aus iiber-
nommenen Theorien, sondern unmittelbar aus dem Erleben heraus berichteten.
So wurde das Verstindnis vorbereitet fiir die Frage, die der Erzieher sich
immer wieder stellen sollte : Wo finde ich in der Aussenwelt den Stoff, der
sich nicht als etwas Fremdes oder Gegensitzliches dem Kinde aufdringt, son-
dern seiner jeweiligen Entwicklungsstufe entspricht ? Wie forme ich ihn, dass
ihn das Kind mit all seinen Kriften ergreifen kann ? Immer wieder wurde
auf diese wesentlichen Forderungen alles Unterrichtens hingewiesen. Und
immer wieder wurde gezeigt, wie auf der Erfiilllung dieser Forderungen das
eigentlich Kiinstlerische dieser Pidagogik beruht. Von verschiedenen Rednern
wurde es ausgesprochen : Kunst ist das Zusammenklingen von innen und
aussen. Gelingt es, ein Gebiet aus der Aussenwelt, das ganz bestimmte Pro-
bleme in sich schliesst, in dem ganz bestimmte Krifte wirksam sind, zu dem
Zeitpunkte an das Kind heranzubringen, da in seinem Innern dieselben Krifte
wirken, dieselben Probleme auftauchen, dann klingt auch hier Innen und Aus-
sen zusammen. Dann aber kann dieser Stoff ein Mittel werden, Krifte zu
entwickeln und zu befreien. Wir konnen ja nur ganz allgemein darauf hin-
weisen, wie immer wieder zwei ganz bedeutende Grundtatsachen zu einander
in Beziehung gebracht wurden :

1. Das Kind wiederholt, wenn auch in ungeheuer abgekiirzter Form, den
Entwicklungsgang der gesamten Menschheit.

2. Der Stoff spricht auch eine Sprache. Er spricht von der Entwicklung
der ganzen Erde. Auf jeder neuen Entwicklungsstufe des Kindes miisste
ihm an Stoff das geboten werden, was die korrespondierende Stufe der
Menschheit sich eroberte.

Der Erzieher miisste daran arbeiten, den Zusammenklang der im Stoff
und im Kinde waltenden Krifte zu finden. Darauf ist auch der Lehrplan der
Waldorfschule angelegt.

Nach dem siebenten Jahr, da die gestaltenden Krifte im Kinde frei wer-
den und das Kind hauptsichlich im rhythmischen Elemente lebt, muss sich
der ganze Unterricht kiinstlerisch gestalten. - Die Waldorflehrer kennen die
schiidigenden Wirkungen, die entstehen, wenn das Kind zu frith in eine ab-
strakt intellektuelle Kopfbetitigung hineingestossen wird, wie das z. B. durch
ein zu friihes Lesenlernen geschehen konnte. Das Lesen ist ja eine Betitigung,
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an der hauptsichlich- der Kopf teil hat. Das Schreiben hingegen ist schon
weniger abstraxt, weil die Arbeit der Hand dazu kommt und in gewissem
Sinne der ganze Mensch leise mitbeteiligt ist, was bei dem bloss mechanischen
Arbeiten mit dem Lesekasten nicht in dieser intimen Weise der Fall ist. Darum
geht an der Waldortschule das Schreiben, welches in lebendiger Weise aus
dem Malen heraus entwickelt wird, dem abstrakten Lesenlernen voraus. Es
wurde betont, dass durch eine verfriihte intellextuelle Inmanspruchnahme des
Kindes das Denken nicht beweglich, sondern starr werde, dass sogar gesund-
heitsschidigende Vvirkungen davon ausgehen, die sich allerdings erst viel spiiter
auswirken und als Alterskrankheiten im Menschen auftreten.

Durch Mirchen, dSagen und Fabeln soll das Kind allmihlich aus seiner
Welt in unsere Vvelt hereinwachsen, dann die Naturreiche betasten und immer
tierer heruntersteigen bis zur Betrachtung der mineralischen, der physika-
lischen welt und der LElextrizitit. Bis zum neunten Jahr fiihlt sich das
Kind noch mit der Aussenwelt, mit Blumen, Biumen und Tieren verwachsen.
Darum wird dem Waldorf-Schulkinde bis zu diesem Zeitpunkt auch in miir-
chenhafter Weise von Tieren und Pflanzen erzidhlt. Ungefihr vom neunten
Jahre ab stosst es sich leise, aber merklich von der Umwelt ab. Ls eriebt die
Welt objektiver. Im Rechnen gibt man darum dem Kinde vor dieser Alters-
stufe, solange es also mit der Umwelt ganz verbunden ist, ganze Zahlen. Erst
nach dem neunten Jahr, wenn es diesen leisen Bruch zwischen sich und der
Aussenwelt empfindet, kann es ein Verstindnis fiir die Bruchzahl entwickeln.
In der Naturkunde wird mit der Betrachtung des Menschen begonnen, erst
spiter folgt die Schilderung der Tiere, und zwar so, dass das Kind erkennen
kann, wie die Tiere einseitig ein Organ des Menschen ausgebildet haben,
z. B. die Giraffe den Hals, der Elephant die Oberlippe. Dadurch bildet sich
im Kinde unbewusst die richtige Einstellung zu Mensch und Tier. Es lernt
erkennen : Das Tierreich ist ein ausgebreiteter Mensch, soweit wir sein Phy-
sisches betrachten, der Mensch ein harmonisiertes Tierreich. So wird die Tren-
nung, die das Kind allmihlich zwischen sich und der Umwelt empfindet, iiber-
wunden. In diesem Zeitpunkt werden auch die Verhiiltnisworter eingefiihrt.
Sie sind ja Briicken, die die Kluft zwischen den Wortern iiberbriicken.

Wird das Kind stéirker in seinem Ich, so entwickelt sich in ihm ein inneres
Raumgefiihl. Der Moment ist gekommen, es in die Perspektive einzufiihren.
Fingt es an, seine Muskeln zu erleben, wird es erst fihig, die Hebelgesetze
zu begreifen. Zwischen dem 12. und 13. Jahr beginnen die Kinder, von innen
her, ihr Knochensystem zu ergreifen. Das muss auch der Zeitpunkt sein, da
man sie mit dem Mineralreich in Beziehung bringt. Auch fiir romische Ge-
schichté ist es der richtige Zeitpunkt. Es ist ja die Geschichte des Volkes.
das sich am stiirksten die Erde eroberte. Und das Kind ist zwischen dem 12.
und 13. Jahr im Begriff, sich mehr und mehr die Erde zu erobern.

Da beginnen auch schon die ersten Wehen eines personlichen Seelenlebens.
Die Kinder entdecken allerlei in sich, Gutes und Béses, aber auch in ihren
Mitmenschen. Dadurch, dass sie sich gleichsam der Aussenwelt entgegenstellen.
tritt auch die bewusste Antipathie auf, der Hang zur Kritik. Mit diesen Anti-
pathiekriiften erwacht aber zugleich das Urteilsvermogen, denn um etwas beur-
teilen zu konnen, muss man es erst von sich weg halten. In dieser Zeit bekom-
men nun die Kinder Geometrie. Die Harmonie des Raumes wirkt ordnend auf
das erwachende Urteil, auf die Kritik. Die Antipathiekrifte werden abgefangen
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und hingeleitet auf die Erkenntnis. auf ein selbstloses, liebevolles Interesse fiir
die Welt. Geschieht das nicht. so wirken diese Krifte schidigend und hemmend
auf die kindliche Entwicklune. Jetzt erst wird das Kind aus einem rein kiinst-
lerischen Erfassen der Welt in ein exaktes. naturwissenschaftliches Erkennen
hineingefiihrt, in die Physik. Hier gilt es nun. den Verstand mit dem Gefiihl
zusammenfiihren. Man lisst z. B. die Kinder in der Akustik den Wohlklang
der Konsonanz erleben. Die Kinder empfinden ihn alle als schén. und man
kann ihnen sagen: Thr konnt euch auf euer Gefiihl verlassen: es isf schon.
Aber auch der Verstand kann dieses schone Gefiihl als etwas durchaus Gesetz-
miissiges begreifen. Nun zeigt man den Kindern den zahlenmiissicen Zusammen-
hane zwischen Saitenlingce und Schwincuneszahl. So werden Konf und Herz
miteinander vereint. Oder man fithrt die Kinder zum Erleben der Resonanz.
Man macht sie darauf aufmerksam. wie z. B. die Geize alle Tone gleichmiissie
gut resoniert. Demgegeniiber schildert man den Menschen. dem ein Mitmensch
meistens nur dann sympathisch erscheint, wenn dieser auf den gleichen Ton
abgestimmt ist. Der Mensch miisste aber wie eine gute Geige gebaut sein, dass
er auf moglichst viele menschlichen Tone antwortet (resoniert). Er soll mit-
schwingen konnen mit dem Leid und mit der Freude des andern Menschen.

In dieser Weise wird alle Erkenntnis durch Liebenkénnen vorbereitct.
wodurch erst ein selbstloses Interesse an der Welt entstehen kann. Geschieht
das nicht. schlagen die Liebeskriifte zuriick in den Leib. Machteeliiaste und
Frotik sind Umwandlungsprodukte von Kriiften. die auf die Welt hitten hin-
celeitet werden sollen. An der Waldorfschule wird von der ersten Klasse an
daran gearbeitet. die Kinder in ein richtices Verhiltnis zur Welt zu brineen.
Aller Stoff wird nicht um seiner selbst willen vermittelt. sondern um Kriifte zu
entwickeln. -

Ums vierzehnte Jahr herum treten im Kinde die Pubertiitskrisen auf. Zu-
cleich aber erwacht in ihm eine selbstindice Innerlichkeit. Aber es droht dem
Menschen in diesemn Moment die Gefahr. dass er zerfillt in ein Gedankenleben
einerseits und in ein chaotisches und brutales Willensleben anderseits. Dieser
Zerfall der Menschennatur ist zunichst notwendie. Er darf nicht zuriick-
gedrinet oder verhindert werden. sonst nimmt man dem Menschen die Mog-
lichkeit. zur Freiheit der Persdnlichkeit zu kommen. Aber die naturhafte Ein-
heit muss ersetzt werden durch eine Einheit. die der Mensch sich selber schafft.
In der Zeit der Geschlechtsreife miissen darum im Kinde die verschiedenen
Reiche des Erkennens. durch die es cefiihrt wurde. wieder zu einer Totalitiit
zusammenkommen. Es muss die Empnfindung haben : Was ich in Form von
Miirchen gehort habe. das kann ich jetzt bewusster wiederfinden in der Natur-
erkenntnis. In der Geschichte wird dem Kinde ietzt das Zeitalter der Ent-
deckungen nahe cebracht. weil dieses mit dem Geschehen in seinem eigenen
Innern iibereinstimmt. Nun wird es auch reif fiir Ideenceschichte, denn erst
jectzt kann es weit auseinander liegende Geschichtstatsachen unter einen Ge-
sichtspunkt sammeln.

Als orosse Tracik empfinden die Waldorflehrer, dass das Proletarierkind
am schwierigsten Punkte seiner Entwicklune. also im 14.—15. Jahr. die Schule
verlassen muss und nun aus diesem uneeliuterten Zustand der Krisis nicht
mehr in richticer Weise herauscefiihrt werden kann.

Anders verhiilt es sich mit dem Menschen. der Gelecenheit hat. die héhern
Schulen zu besuchen. Fiir ihn besteht die Gefahr zu sehr, in ein einseitiges,
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intellektuelles Kopfwissen hineinzukommen. Beide Extreme sind falsch. Ziel
einer jeden Pidagogik miisste sein, den jungen Menschen so zu erziehen, dass
er alle Krifte der Menschennatur in seinem Zentrum zusammenfasst.

In den obersten Klassen der Waldorfschule werden darum die Schiiler so
aus ihrer niederen Natur, in der sie drohen stecken zu bleiben, wieder heraus-
gefiihrt, dass ihre Liebefidhigkeit und ihr Interesse voll hingelenkt werden auf
Welt und Menschen. Es ersteht vor ihnen noch einmal ein grosses, zusammen-
hiingendes Weltbild, in das alle Reiche der Natur und sie selbst miteinbezogen
sind. :

So kommt der junge Mensch zu der Erkenntnis : Welt und Leben sind nieht
sinnlos. In mir selbst liegt die Kraft, dem Leben immer wieder seinen neuen
Sinn zu geben. Er lernt seine Ideale so im Haupte tragen, dass sie sich ver-
wirklichen lassen. Dies ist jedoch nur moglich, weil durch den Gesamtunterricht
in die Kinder die drei grossen, starken Impulse : Dankbarkeit, Ehrfurcht und
Liebe hineinversenkt werden und weil diese Pidagogik nicht nur die jeweils
zu unterrichtende Stufe, sondern immer das ganze menschliche Leben in Be-

Der mehr wissenschaftliche Unterricht wird durch alle Stufen hindurch
tracht zieht. ,
erginzt und begleitet von kiinstlerischer und praktischer Betiitigung auf ver-
schiedenen Gebieten : Handarbeit, Malen, Musik, Eurythmie, Gymnastik, Werk-
unterricht (Modellieren, Schnitzen) und Gartenbau.

Im Handarbeitsunterricht bildet das Stricken fiir Buben und Midchen die
Grundlage, ausgehend von der Erkenntnis, dass sich die Denkfihigkeit nicht
dadurch entwickelt, dass man moglichst viele logische Dinge in die Kinder-
kopfe hineintrichtert, sondern viel eher durch Pflege der Geschicklichkeit der
Hinde. Klares Denken und freies Urteilen wird am wenigsten erreicht, wenn
man das Kind zu frith und zu viele verstandesmiissigce Uebungen machen lisst.

Viel Freude macht den Kindern das Erstellen von allerlei Tieren, Puppen
und andern Spielsachen. Aus demm Werkunterricht der obern Klassen gehen die
wertvollen Anregungen fiir bewegliche Spielsachen hervor.! Wir hatten Ge-
legenheit, die Erzeugnisse dieser Unterrichtszweige zu sehen und wurden auf
die erstaunliche Tatsache aufmerksam gemacht, wie in den verschiedenen Ma-
lereien, Plastiken, Spielsachen das Kind in seiner jeweiligen Entwicklungs-
stufe wie in einem Spiegel geschaut werden kann, sogar auch in bezug auf
seinen gesundheitlichen Zustand. Allerlei lustige Einfidlle, die sich sonst als
Spitzbiibereien und Flegelhaftizkeiten auszuleben pflegen, werden hier auf
produktive Arbeit abgeleitet. In dieser Weise konnen alle kiinstlerischen
Fécher wahrhaft erl8send und gesundend wirken.

Auch iiber Musik, Malen usw. wire manches Wertvolle zu berichten. was
leider wegen Platzmangel hier nicht mdglich ist.

Von grosser Bedeutung fiir jede Schule ist die Art des Zusammenarbeitens
des Lehrerkollegiums. Der von verschieden gearteten Lehrkriften ausgehende
Einfluss muss iiberall da zersplitternd, verwirrend auf die Kinder wirken, wo
die einzelnen Lehrerindividualititen nicht von der gleichen pidagogischen
Gesinnung getragen sind. Da ist es nicht zu vermeiden, dass die eine Lehr-
kraft, auch wenn sie sich von der besten erzieherischen Absicht leiten ldsst.
oft unbewusst wieder zerstdrt, was die andere in den Kindern veranlagt oder
aufgebaut hat. Dieses tiefeingreifende pidagogische Problem ist an der Freien

! Sie werden jetzt in der Waldorf-Spielzeugfabrik fabrikmiissig hergestellt.
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Waldorfschule in der schonsten Weise gelost. Die vollige Uebereinstimmung
in Welt- und Menschenerkenntnis und der daraus erwachsenden pidagogischen
Gesinnung macht es hier moglich. wirklich aufbauend und harmonisterend auf
die Kinder zu wirken. '

Trotzdem ist die Schule keine Weltanschauungsschule. Das muss immer
wieder betont werden. Nicht irgendwelche Ideen iiber Weltanschauungsfragen
werden den Kindern vermittelt. Das wiirde dem freien Geiste der Schule direkt
widersprechen. Vielmehr sind die L.ehrer durch ihre Menschenkenntnis in der
Lage, die verschiedenen Altersstufen des Kindes so zu durchschauen. dass sie
im Unterrichte nur das an das Kind herantragen. was seiner innern Entwick-
lungsstufe und seinen weitern Entwicklungstendenzen entspricht. Jedes Gebiet
des Lebens. der Natur. wie der Geschichte kann =0 von Gedanken ergriffen
werden, dass es Kriifte befreit.

Diese Ausfiihrungen bieten leider nur ein unvollkommenes Bild von den
nachhaltigen Eindriicken, die von dieser Studienwoche ausgegangen sind.
Moégen sie als Anregung dienen. sich mit der von Dr. Rudolf Steiner ausgehen-
den Pidagogik niiher zu befassen. E.H und K. M.

Das Blumenwunder.

Heute mochte ich ein paar Worte iiber eine Kinovorstellung schreiben.
weil es mein Wunsch wire. dass, wer irgend Gelegenheit hat. diese auch be-
sucht und veranlasst, dass moglichst viele Kinder sie sehen. Wahrscheinlich
ist es ihnen nachher nie mehr moglich., Blumen gedankenlos abzureissen und
achtlos wegzuwerfen. Das Schul- und Volkskino hat einen guten Griff getan
init dem « Blumenwunder ». Der Anfang wirkt allerdings etwas Kkitschig, da
die lichelnde Blumengottin Flora gar zu ausgiebig Arme und Augen verdreht.
bis sie die Kinder das Blumenwunder erleben liisst.

Dieses aber ist dann wirklich ein Wunder. und zwar eines. das man nicht
nur glauben scll. sondern eines. das man mit eigenen Angen sieht und mit-
erlebt. Anschaulich wird zuerst dargestellt. dass ein Menschentag im Leben
der Pflanze nur eine Sekunde ist und dass alle ihre Bewegungen in stark
hesehleunigtem Tempo vorgefiihrt werden. Aber wenn man die aus iiber 5000
Einzelaufnahmen zusammengestellten. langsamen. rhythmischen Bewegungen
sieht. vergisst man. dass die Pflanze im Tag nur deren eine ausfiihrt, das< die
Blitter, die sich wie im Takt auf und nieder wiegen, dies in Wirklichkeit im
Tag nur einmal tun. Wenn aus dem kahlen Stengel Blatt um Blatt hervor-
sprosst und Bliite um Bliite sich entfaltet. da staunen Herz und Sinne in an-
betender Bewunderung. Riihrend ist es. wie die Pflanze trotz aller Hinder-
nisse, die ihr die Menschen in den Weg legen. immer wieder ihren. ihr von der
Natur vorgezeichneten Weg sucht. Aengstlich und zitternd scheinen die Klet-
terpflanzen nach ihrem ndtigen Halt zu greifen. und traurig sinken sie zu-
sammen, wenn ihnen dies nicht gelingt. Wie beseelte Wesen dehnen sich die
Knospen des Kaktus in die Hohe. um sich oben in voller Lebensfreude zun
entfalten und. wie ergeben in ihr Schicksal. neigt eine um die andere der
herrlichen Bliiten ihr Haupt im Tode. Nicht satt sehen kann man sich an den
Bliitenzweigen und Lilabiischeln. bei denen aus kahlem Zweig Knospe um
Knospe hervorschliipft und Bliite um Bliite sich offnet. his der ganze Ast
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