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Schiilerinnen-Auffiihrungen dienstbar gemacht, gab sie sich auch nach dieser
Seite willig den Wiinschen anderer hin.

Ganz personlich litt sie unter den Schmerzen, welche der Krieg iiber die
Menschheit gebracht. Naeh ihren Kriften und iiber ihre Krifte suchte sie zu
deren Linderung beizutragen, aber mit ganzem Herzen war sie Schweizerin und
freute sich dankbar des schomen, in all den Wirrnissen so gnidig bewahrten
Vaterlandes, half auch in seinen Néten, wo sie konnte.

So pflegte sie wiahrend ihren Ferien im Herbst 1918 Grippekranke und
besorgte auch deren Hausgeschifte. Ein solch aufreibendes Leben, wie sie es
tihrte, wire undenkbar gewesen ohne zeitweiligzen Ausspann und griindliche
Stirkung.

Sie wanderte wihrend den Ferien, besonders in den letzten Jahren, stets
in ihre lieben Berge hinauf, wanderte mit Rucksack und Bergstock tagelang
einsam bergauf, bergab, denn das Alleinsein war ihr dann Bediirfois. Sie war
gliicklich, wie sie in einem ihrer letzten Briefe schrieb, keine andern Stimmen
zu horen, als die der rauschenden Bergwasser. Von ihrer feinen Naturbeob-
achtung zeugte die in einem Feuilleton des ,Bund“ diesen Sommer erschienene
Studie: ,Das Mirren-Adlerli®.

Nun hat eine kaum vierzehn Tage dauernde schwere Krankheit das reiche
T.eben unerwartet rasch dem Ende zugefithrt. Unvergesslich wird denen, die sie
auf dem Todbett sahen, der Ausdruck seliger Ruhe in dem stillen Angesicht
sein. ,Daheim“ hiess die erste Stdtte, die sie auf Erden aufnahm, ,Daheim*
stand auf ihren Ziigen geschrieben, ehe der miide Korper hier seine letzte
Stdtte fand.

,Daheim in der ewigen Liebe.“ R. B-W.

Sprachunterricht in der Elementarschule.

Von Dr. Fr. Kilchenmann, Bern.

Anmerkurg: Die folgenden Ausfihrungen wurden seinerzeit als Vortrag in
der Ortseruppe Bern des Schweizerischen Lehrerinnenvereins dargeboten.  Auf
Wungch erscheinen sie nun hier etwas erweitert im Druck. Die verehrten Le-
serinnen werden aber bald merken, dass verschiedene der angefiihrten Beispiele
einer miindlichen Uebermittlung bediirfen. Sie mochten deshalb gutigst wieder
zum Leben erwecken. was ,,der Buchstabe getiétet hat™. Endlich mochte ich
noch vorausschicken, dass die Aufgabe zu umfassend war, um in einer kurzen
Stunde bewiiltigt zu werden. Manches wurde deshalb nur gestreift., bleibt viel-
leicht mehr Frage als Antwort. Manches ruft moglicherweise auch zum Wider-
spruch heraus.  Der Zweek der Ausfithrungen ist aber erreicht. wenn =olche
Meinungsverschiedenheiten empfunden werden, und wir uns nicht von vornherein
mit dem bekannten Satz vom Widerspruch zwischen Theorie und Praxis trosten.
wenn eine innere Unruhe zu voraussetzungsloser Priifung der Gedankengiinge nnid
damit zur Kldrung driingt.

: %

Die Aufeaben des Sprachuntervichtes in der Elementarschule kénnen nicht
dargestellt werden, ohne dass wir uns zuniichst nach der Stellung‘ des Sprach-
unterrichtes innerhall des Elementarunterrichtes iiberhaupt umsehen. Fragen wir
cine herkdmmliche und volkstiimliche Meinung, so lautet die Antwort kurzer-
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hand: die Hauptsteilung; denn Lesen und Schreiben, nur noch erginzt durch Rech-
nen, bilden fiir viele Kleine und Grosse die eigentlichen Ficher des Elementarun-
terrichtes. In unserem Zeugnisbiichlein stand frither noch Anschauung (heute
Heimatunterricht); ich bekam dort gelegentlich eine zwei; aber weder meine Eltern
noch ich wussten, fiir was die Note eigentlich gegeben wurde. Zu bedeuten hatte
sie auf alle Fille nichts; denn Lesen, Schreiben und Rechnen waren die Haupt-
ficher. ] :

Wiiren das die Hauptficher, dann miisste der Elementarunterricht iiber kurz
oder lang in geistiger Oede verschmachten; dann sdhen sich die Kinder, welche
den Tag des Schuleintrittes kaum erwarten konnten, enttduscht; denn Lesen,
Schreiben und Rechnen allein wiirden auf die Dauer ihr geistiges Leben, das be-
reits kriiftige Wurzeln getrieben hatte, verkiimmern lassen. Fragen wir uns nur,
was lebte und regte sich bis zum Schuleintritt nicht im kindlichen Spiel?

Darf ich Sie fiir einen kurzen Augenblick mit nach Hause nehmen und zum
Fenster hinaus dem Treiben unserer Buben zuschauen lassen? Wiirden Sie den 4l-

tern fragen, wie er heisse, so antwortete er ohne Besinnen — und er ist doch
scheuer Art: — ..Bur®. Eben steht er breitbeinig auf dem Mitteli, hilt einen Spa-

wierstock verkehrt in derHand und méht sein Gras. d. h. ..tut, als ob er mihte. Aus
allerlei Abfillen: Kohl- und Riibenblittern. abgeernteten Gruppbohnen und Un-
kraut hat er sich hinter der Diingergrube einen Heustock angelegt, ganz nach dem
Vorhilde unseres Nachbars, der vor seiner Scheune eine gewaltige Heutriste er-
richtet hat. Unter der Terrasse sind seine Kiihe und Pferde. Letzthin fragte er mich
plotzlich: ..Papa. choi d’Ross o d’Stige abe?*" Als ich ihn verwundert anschaute:
.Ja, warum soOttisch du jetz das wiisse?". meinte er: ..Im Winter hei si drum de
under der Terrasse z'chalt; de s6tt se de halt i Chiiller ine nih!"

Moge diecer Ausschnitt aus dem Bauernleben unseres iltern Buben geniigen!
Seit dem letzten Friihling ist das die Welt, in der er lebt. Als die Kartoffeln gesetzt
wurden, sass er stundenlang in den Furchen und schaute zu. Die Mihmaschine
verlockte ihn, zum erstenmal selbstindig durch einen Acker und eine Wiese von
Hause fortzugchen: bis dahin war er immer in Hor- und Sehweite geblicben.
Ungliicklich ist er nur, wenn der Nachbar den Hund mitbringt; dann wagt er
sich nicht hinaus.

Wozu aber das Beispiel? Gibt es nicht eine blasse Ahnung von der Welt der
Erfahrung, die der Kleine tagtiglich macht, von seiner Innenwelt, an der er be-
~tiindig weiterbaut? Und sollten wir vielleicht an dieser Tatsache zweifeln, so
brauchen wir nur seinen Spielen zu lauschen: denn seine Seele fingt die Bilder
der Aussenwelt nicht nur ein, sie strahlt sie im Spiel auch wiederum aus. Jede
Stellung, jede Hantierung, jedes Wort ist Offenbarung seiner Innenwelt! Und wie
scharf muss die Beobachtung sein! Wie oft wird kindliche Ausserung durch ihre
Schéirfe nicht auch zum Spiegel fiir die Erwachsenen! Was hat die hellhérige
Mutter beim . Miitterlen* ihrer Kinder nicht schon alles erfahren!

So ist kindliches Spiel einerseits Erlebnis: Aufbau eines kindlichen Welt-
hildes, andrerseits Ausdruck: Offenbarung dieses Weltbildes.

Aber nicht nur das Spiel, das kindliche Leben iiberhaupt ist eine Kette von
Erlebnis und Ausdruck. Was muss unser Kleiner nieht fiir Erfahrungen machen,
bis er die Tiicken einer Gabel kennt und auf Grund dieser Erfahrungen endlich
thre Bemeisterung erlangt! Und wenn hier die Kette von Erlebnis und Ausdruck
reschlossen ist, so gibt es daneben auch Beispiele, wo wir nur der einen oder
andern Regung kindlichen Lebens begegnen. Zum Beispiel dem Erlebnis: Da



wartet eine Dame mit ihrem Buben auf die Strassenbahn. Der Junge sieht an
einem Leitungsmast das Signaltelephon. ,Mama, warum ist hier so ein Kasten?*
Keine Antwort! Die Mama tut, als ob sie nicht gehort hétte. ,Mama, warum sind
hier so Schlitze?* ,,Los. Werner, du muesch nid so neugierig sy und alles wolle
wiisse!“ ,,Alles wolle wiisse!* Kindlicher Fragegeist! Kindliche Welteroberung!
Und wie oft nicht nur der ..bestehenden®, sondern bereits auch der ,seinsollen-
den* Welt! ..Gill Papa, «Dumme Lo6l», das seit me nid!* Nein! , De solles de
aber o die grosse Manne nid sige!*

Ist aber nicht das gesamie menschliche Leben cine grosse Wechselwirkuny
zwischen Erlebmis und Ausdruck? Unser gesamtes Handeln, die Darstellung
unseres innern Menschen, unsere allifgliche Hantierung bereits — wenn auch
vielfach unbewusst — der Ausfluss unserer Erfahrung, unsere Berufsausiibung
die Auswirkung unserer Berufskenntnis, unser sittliches und religitses Leben der
Priifstein unserer sogenannten ,,Weltanschauung™?

Sind aber Erlebnis und Ausdruck die beiden Richtuugen des Lebens iiber-
haupt, dann muss auch die Schule unter ihrem Einfluss stehen, ja, dann miissen
sie die eigentlichen Aufgaben der Schule — auch der Elementarschule — bedeu-
ten, dann muss der eine grosse Aufgabenkreis das kindliche Welthild erweitern
und vertiefen und der andere Aufgabenkreis den Ausdruck dieser Innenwelt
pflegen, dann ist aller Unterricht — also auch der Elementar-Unterricht — einer-
seite Erlebnis- oder Realunterricht, andrerseits Ausdruck- oder Formunterricht.

Nach dieser Einteilung der Unterrichtsficher gehdren Schreiben und Rech-
nen zu den Formfidchern; denn Wort und Zahl sind Ausdrucksformen unserer
Innenwelt. Die Literatur — Lesen also — beschiftigt sich mit den Erlebnissen
andercr. Bildeten nun nach herkémmlicher und volkstiimlicher Meinung Lesen,
Schreiben und Rechnen die eigentlichen Aufgaben des Elementarunterrichtes,
dann wiirde die Schule nur die Verpflichtungen des Formunterrichtes aner-
kennen. Sie wiirde die grosse, grundlegende Aufgabe, den Ausbau des kindlichen
Weltbildes vernachldssigen, den Hunger nach Erkenntnis missachten und den
kindlichen Geist mit leeren Formeln abspeisen.

Deshalb darf ez keinen Elementarunterricht geben, der nicht die Ver-

pilichtungen des Realunterrichtes -— auf dieser Stufe Heimatunterricht ge-
heissen — als die grundlegenden anerkennt. Das ist der Nihrboden, aus dem

dann ein kriftiger Form- im besondern Sprachunterricht spriessen kann. Und
damit stehen wir nun vor unserer eigentlichen Frage. der Frage nach dem Wesen
und der Aufgabe des elementaren Sprachunterrichtes.

Durch unsere Einleitung ist die eine grosse Aufgabe des Sprachunterrichtes
bereits angedeutet worden. Der Heimatunterricht erweitert das kindliche Welt-
bild: der Sprachunterricht bringt es zur Darstellung. Die Sprache ist zwar nicht
das erste Ausdrucksmittel. Schon die Haltung, das Mienenspiel, der Blick ge-
wihren einen Einblick in die kindliche Secle. Eine Zecichnung, ein Scheren-
schnitt, ein plastisches Gebilde -— mdgen sie noch so unbeholfen sein — verraten
den Formen- und Farbenschatz des Menschen. Im Zeichnen, Ausschneiden,
Modellieren werden diese Seiten der Ausdrucksméglichkeit gepflegt. Welches ist
nun die besondere Eigenart des sprachlichen Ausdruckes? Das mag vielleicht am
besten. an einem einfachen Beispiel gezeigt werden. Sie miissen entschuldigen,
wenn ich zu diesem Zwecke noch einmal etwas aus unserer Kinderstube schwatze
und einen kleinen Ausschnitt aus der Sprache unserer Buben wihle. Sie werden
auch gleich sehen, dass es nichts Hervorragendes, sondern ganz gewohnlicher All-
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tag ist. Da steht — es ist freilich nun schon einige Zeit seit dem Ereignis ver-
flossen — der Aeltere vor dem Wagen, in welchem sein kleines Briiderlein kriht.
Jetzt reckt er sich auf die Fussspitzen, streichelt ihm mit der Hand die Stirne, und
spricht mit allem Trost, iiber den er nur verfiigt: ,,Kauwi, waum tuesch biete?
tue nimme biete, tue mit auede!* (Karli, warum tuesch briegge? tue nimme
briegge. tue mi aluege!) Aus diesen kurzen Worten vermogen vielleicht nur
Eltern klug zu werden. Andere, objektivere Menschen, merken nur, dass der
Bube noch nicht sprechen kann; denn er sagt ja . Kauwi“ anstatt ,Karli,
.biete, anstatt ,briegge”. ,auede®, anstatt ,,aluege’: er bringt es noch nicht
fertig, r. 1 und g richtig auszusprechen. Und doch, ist das nicht nur ein Mangel
in der Aussprache, der Sprechfertigkeit, ein Mangel. der mit anhaltender Uebung
verschwinden wird? Braucht es wirklich das Ohr eines Vaters, um aus diesen
Worten die Seele seines Kindes reden zu horen? Ich glaube, nein! Denn sprach-
licher Ausdruck ist nicht nur ein Gebilde aus grammatikalisch notwendigen Be-
standteilen, der Satz nicht nur eine Kette von Wortern. Jedes Wort, ist ein Klang
aus dem Innern. _Kauwi®. so klingt schon der Trost. Die Klinge reihen sich
zar Melodie. . Kauwi, waum tuesch biete? Durch das Steigen der Melodie
gegen den Schluss des Satzes wird die Frage voller Teilnahme. Ein natiirlicher
Rhythmus auf . Kauwi* und ,,biete” dringt die Aufmerksamkeit auf das Wesent-
liche. Und die Liebe, welche aus den Augen leuchtet. das Streichen der kleinen
Héndchen, die Haltung des ganzen Korperchens geben den Worten den richtigen
Nachdruck. (Leider muss gerade dieses Beispiel in der Wiedergabe durch tote
Schriftzeichen erstarren; die Einsicht der verstiindigen Leserinnen wird sie mit
dem richtigen Leben erfiillen.)

Sprache st Klang, ist Melodie und Rhythimus, unterstiitzt durch den Aus-
druck der Héinde, der Augen, der Stirne. des ganzen Kirpers; das ist die Eigen-
art dieser Ausdrucksform. Verrit eine Zeichnung ohne weitcres die Umrisse,
ein Gemélde die Farben einer gewissen Vorstellung, liegen also in der Ausdrucks-
form wesentliche Merkmale ihres Inhaltes, so mangelt dagegen die Sprache aller
sichtharen Beziehungen zu ihrem Erlebnis. Wie sollte auch ein Ton an bestimmte
iorperliche Formen oder Farben erinnern! Einzig die Welt der Klidnge hat in
gewissen schallnachahmenden Wortern, in | fliisstern* und ,lispeln® und ,rau-
schen®. einen ..greifbaren” Ausdruck gefunden. So wird Sprache erst dann
zum Besitztum eines Menschen, wenn er in tausendfachem Gebrauch nach und
nach unlosbare Bande zwischen den Dingen dieser Welt und ihren sprachlichen
Symbolen geschaffen. wenn er unter dem Einfluss des natiirlichen Sprachlebens
seiner Umgebung gelernt hat, scine Vorstellungz-. Gedanken- und Gefithlswelt in
Worte zu fassen. Damit stehen wir bereits mitten in der Frage nach der Be-
deutung der Mundart fiir die sprachliche Erziehung des Menschen. Es wiire nun
Zeit- und Kraftvergeudung, wollte ich heute — nach all den Bestrebungen der
letzten Jahre, vor allem nach dem unermiidlichen Wirken unseres Otto von
Greyerz — des langen und breiten von der Stellung der Mundart im Sprach-
unterricht reden. Fragen wir uns nur noch einmal kurz: Auf welchem Wege ist
das Kind zum sprachlichen Gut gekommen, das es mit zur Schule bringt?

Heisst’'s gegenwiirtig bei uns daheim (gestatten Sie ein letztes Beispiel):
.50, mir wei isse!” so reagiert der Kleine, der jetzt anderthalb Jahre alt ist und
noch nicht reden kann, aus der hintersten Ecke des Gartens auf diesen Ton mit
seiner Einladung. Er kommt daher gestioffelet, klettert die Terrassentreppe
empor, riittelt ungeduldig an seinem Stuhl und kann nicht warten, bis wir bereit



<ind. Er hat den Ruf verstanden, die Esslust ist erwacht, und zwar nur, weil
der Ruf: ..mir wei fisse” bereits ofters mit seiner Bedeutung verkniipft, weil zwi-
schen dm;’spl'zu-h]ichon Form und ihrem Inhalt -— psychelogiseh gesprochen —
eine feste Association geschatfen worden ist. Das Werivolle dieser sprachlichen
Erzichung liegt aber darin, dass dem Kinde fiir seine Inhalte nicht nur tote Eti-
ketten aufgeklebt worden sind. ..Aesse” ist nicht nur die nichste Nummer des
Tagesprogrammes, lautend ,.Nabrungsmittelzufuhr®; aus dem Wort heraus klingt
der herzliche Willkomm, sich an den Tisch zu setzen. Und so wirken nicht die
Llossen Worte, die grammatikalischen Bestandteile des Satzes allein, wenn die
Mutter den Kleinen, der sich an einer Tiire geklemmt hat, auf den Schoss nimmt,
seine Hand streichelt und ihn aufmuntert: Heile, heile, Sige, drei Tag Rige, drei
Tag Schnee, tuet dem Biiebli nimme weh! [ Ich will euch trosten, wie einen
seine Mutter trostet.”” Wahrhaftig, da erleben die Kinder ihre ,,Mutter‘sprache.
Unbewusst gelangen sie in ihren Besitz: unbewusst machen sie von ihm Ge-
brauch; er ist eine Hiille, die zu ihrer Seele gehort, wie die Haut zum Leibes,
(0. v. Greyerz.) Und dieses Erlebnis ist fiir die sprachliche Bildung der Kinder
von grosstem Werte. Fiir die grosse Aufgabe, die Einfiihrung in die Schrift-
sprache. ist es die natiirliche Grundlage.

Ifiir den ersten Unterricht ist deshalb die Mundart die gegebene Umgangs-
sprache. Vielleicht hemmt die ungewohnte Umgebung und eine scheue Ehrfurcht
vor der ..gebildeten Schulsprache die frische und natiirliche Rede der Kleinen.
Dann lost das kecke Wort der Vertrauensseligeren die Zunge. ..Das weiss i
faktisch nid™, erklirte mir einst schon am ersten Tage ein Bube; wihrend ein
anderer erst zur Maikiferzeit den Mut zum Reden fand. Auf alle Fille ist die
Zeit des Hochdeutschen nicht gekommen, solange das natiirliche Sprachleben
der Mundart nicht unser Unterrichtsgesprich durchdrungen hat. Ja, auch auf
oberer Stufe wird sie immer wieder der Quell sein, aus welchem die Schrift-
sprache Kriftigung findet.

Welches ist nun aber die Aufgabe, die uns mit der Einfiihrung des Hoch-
deutschen eestellt ist?  Die Frage lidsst sich auf Grund der bisherigen Aus-
fiihrungen nun Jeicht beantworten. Hat die kindliche Seele bis jetzt im Klang,
in der Melodie, im Rhythmus mundartlicher Sprachformen einen Ausdruck ge-
funden, so gilt es jetzt: das Erlebnis mit demselben natiirlichen Klang und Rhyth-
mus in hochdeutsche Sprache zu fassen. Das bedeutet aber nichts Geringeres.
als neben die vertrauten Beziehungen zwischen Inhalt und mundartlicher Form
ebenso vertraute zwischen demselben Inhalt und einer hochdeutschen Form zu
schaffen. Und das ist eine Aufgabe, fiir deren Lisung die Schule nicht ohne
weiteres iiber dieselben giinstigen Bedingungen verfiigt wie das Elternhaus.
Hier wuchs die Sprache — wie wir friiher ausgefithrt — im engsten Kontakt mit
dem freud- und leidvollen Erleben der Kinder. ,,Briegg nimme!*, das war der Ton,
aus welchem die ganze trostreiche Seele einer Mutter sprach. Weil das Erlebnis
seine Eindriicke hinterliess, so grub sich auch die Form ein und schloss mit ihrem
Inhalt eine innige und unlosbare Verbindung. An die Stelle dieser alten Be-
ziehung soll nun eine neue treten, welche sich in den Worten: .,,Weine nicht
mehr!™ ausspricht, welehe diese Worte ebenso sehr zur Offenbarung einer Seele
werden lidsst, wie es einst das alte ,,Briegg nimme!* war. Wahrhaftig, eine Auf-
gabe, welche das Kind in die kalte Welt der Fremde fiihrt! oder geschiiftlich ge-
sprochen: eine Aufgabe, welche es mit einer schier uniiberwindlichen Konkurrenz.
der Konkurrenz der heimischen Sprachform, zu tun hat!
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Fragen wir uns nach der Losung dieser Aufgabe. Wollen wir neben die alte,
vertraute Association zwischen Inhalt und Mundart die neue vom Inhalt zur
Schriftsprache setzen, so fithrt der Weg wohl grundsitzlich nicht vom Inhalt
iiber die Mundart zur Schriftsprache, also nicht durch das Uebersetzungsver-
fahren, sondern vom Inhalt direkt zur neuen Form. Dann folgen wir einfach dem
Weg, den die Natur selber vorzeichnet, dann treiben wir Sprachbildung im Geiste
der ,.Mutter‘‘sprache, dann gehen wir in der hochdeutschen Sprache wie in der
Mundart vom Erlebnis aus. Zunidchst vomAdlltagseriebnis der Schule. Wohl ist die
Mundart die erste Unterrichtssprache. Sie trigt uns die natiirliche Redeweise in
die Schule hinein. Aber schon recht friih geben sich Gelegenheiten zu hoch-
deutscher Sprachbildung. Der Klassenunterricht fiihrt zu einer Klassen- und Ge-
meinschaftsordnung und damit zu allerlei tagtiiglich wiederkehrenden Anord-
nungen. Es ist nun vielfach Brauch, diese Befehle berndeutsch zu geben; und
doch wiire hier gerade Gelegenheit, eine direkte und feste Association zwischen
Inhalt und hochdeutscher Form zu schaffen. ,,Aufstehen!* vom ersten Tage an
wird die Handlung ausgefiihrt, und mit der Handlung verbindet sich ebenso na-
tiirlich wie einst in der Mundart die hochdeutsche Form. Je nach den Umstin-
den tont es auch bald ,,Aufstehn® und bald ,,Aufstehn!* Aehnlich ist es mit ., Tafel
hervor* und ,,Tafel weg*, ,Fenster auf und ,Fenster zu*. Und iihnlich ist es
auch mit der Einfiihrung der Zahlworter im Rechenunterricht und den Bezeich-
nungen fiir die Operationen ,,und* und ,,weniger*. — Es liegt. mir nun nicht im
geringsten daran, hier kleinliche Rezepte fiir dic Schulfiihrung zu geben; es liegt
mir viel mehr am Sinn, der diesen Beispielen zugrunde liegt. Und ist’s auch
nur ein bescheidenes Gut, so sind’s doch einige Worter, von denen man vielleicht
sagen kann, sie gehorten zu ihrem Inhalt ,,wie die Haut zum Leibe. Deshalb ist
es mir auch unerklirlich, wie auf obern Stufen der Unterricht im engern Sinne
wohl hochdeutsch, alle Zwischengespriiche aber berndeutsch gefiihrt werden. Und
doch wire das die schonste Gelegenheit, Hochdeutsch als Umgangssprache zu
erleben, persionliche Anliegen in eine natiirliche, hochdeutsche Form zu kleiden.
Wiire es nicht auch ein wohltitiger Zwang, einmal den Kampf gegen das Misch-
masch von Berndeutsch und Schriftdeutsch — genannt Schulmeisterdeutsech —
auszutragen? 3 (Schluss folgt.)

Pro Juventute.

Von einer Lehrerin.

" yPro Juventute®, der jahrlich wiederkehrende Mahnruf an unser Schweizer-
volk, wie oft verhallt er ungehiort! Warum? Pro Juventute taucht, wenigstens
fiir den oberflichlichen Betrachter, unter in der Flut von Wohltitigkeitsunter-
nehmen — denken wir nur an die vielen Konzerte, Bazare, Blumentage und
Kartenverk#ufe. Auch Lehrer und Lehrerinnen, denen die Wohlfahrt der Jugend
ja besonders am Herzen liegen sollte, kennen sie nur vom jihrlichen Karten-
und Markenverkauf.

Da sei eine kurze Erinnerungz an den eigentlichen Zweck der Stiftung
gestattet: Pro Juventute wurde im Herbst 1912 als eine Stiftung der Schweize-
rischen gemeinniitzigen Gesellschaft ins Leben gerufen, um der Jugend zu helfen.
Sie sieht ihr Ziel darin, das Verantwortlichkeitsgefithl gegeniiber der Jugend
bei Jung und Alt zu wecken und zu erhalten.
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