Zeitschrift: Schweizerische Lehrerinnenzeitung

Herausgeber: Schweizerischer Lehrerinnenverein

Band: 17 (1912-1913)

Heft: 11

Artikel: Der erste Leseunterricht auf physiologisch-psychologischer Grundlage

nach Lay und Enderlin : (aus einem in den Sektionen Oberaargau und
Burgdorf des Schweizer. Lehrerinnenvereins gehaltenen Referat von F.
Dutsch-Ulrich) : (Fortsetzung)

Autor: Dutsch-Ulrich, F.
DOI: https://doi.org/10.5169/seals-310927

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 27.02.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-310927
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

— 240 —

Es ist auch Sitte geworden, dass die Lehrerin Reisen macht, wenigstens
in vier Wochen durch alle Museen vom Mittelmeer zur Nordsee sturmt denn
Reisen bildet. Doch ist billiz Reisen eine Kunst; fiir Lehrerinnen nicht leiclh:
zu praktizieren. Je mehr Kilometer abgewickelt werden, desto weniger bleibend:
Eindriicke von Land und Leuten werden aufgenommen, und je mehr Rappen-
spalterei geiibt wird, desto unangenehmere Erinnerungen nimmt man mit. Darun
lieber nur einmal im Leben sich eine schone Reise leisten mit vollem Geniessen.
Daheimbleiben, wenn die andern gehen, bedeutet manchmal eine gesunde Ent-
haltsamkeitskur.

Eigentlich sind nun aber die Ferien um der Kinder willen da, und wir miisster
fiiglich noch ein Wort reden iiber Kind und Ferien und wohl noch eins iibe-
Mensch und Ferien im allgemeinen. Vorliufiz den Lehrenden, so sie noch welcl:

haben: Frohe Ferien! -
(Schluss folgt.)

Der erste Leseunterricht auf physiologisch-
psychologischer Grundlage nach Lay und Enderlin.

(Aus einem in den Sektionen Oberaargaun und Burgdorf
des Schweizer. Lehrerinnenvereins gehaltenen Referat von F. Diitsch-Ulrich.)

(Fortsetzung.)

1. Die Naturlaute des Bidren (m), der Gans (¢k) oder noch andern (s
entsprechen phonetischen Anforderungen micht und kénnen gewiss keine Vor-
bilder fiir die richtige menschliche Lautbildung sein.

2. Die Laute o, s, f, b, m, a, ¢, ¢ usw. haben in den Wortern, zu denen
sie zusammengesetzt werden, nicht die Bedeutung des Naturlautes, des Ausrufe:
oder des Brummens des Birens usw. Zu der falschen Anschauung, dass de:
Laut eine solche Bedeutung habe, kann aber das Kind kommen, wenn die Ein-
fiihrung des Lautes an verschiedenen Beispielen wiederholt wird, wenn z. B. de:
Ausdruck o abgeleitet wird beim Anblick eines Karussels, eines Regenbogen:
oder eines fallenden Kindes. Alle die mit dem o verkniipften Vorstellungen un«
‘Gefithle machen sich in storender Weise geltend, wenn der Schiiler nachher da-
o in oben, oft und dergleichen Wortern zu lesen hat; auch die Vieldeutigkeil
der Naturlaute richtet Verwirrung an. Ein Kind kann beim Hinfallen ebenso g’
au oder u statt o rufen usw. Das Gerdusch eines Motorrades kann ebenso gu
mit pf-pf-pf” oder b-b-b statt mit d-d-d wiedergegeben werden usw. Darum wiril
das Behalten der Laute durch diese ,Erleichterungsmittel® erschwert.

Gehen wir nun niher auf die Darbietung der isolierten Buchstaben, Silbe:
und Worter ein.

Die Methodiker, die vom Laut ausgehen, berufen sich auf den Satz: vom
Einfachen zum Zusammengesetzten, vom Leichten zum Schweren. Man nimn:
dabei an, dass die Buchstaben und Silben leichter aufzufassen und zu behalte:
seien als die Worter. Das ist aber eine T#duschung. Nicht der Laut, sonder:
der Satz ist das psychisch Nahe und der Laut das psychisch Fernliegende. Dev
Satz, ist die urspriingliche; das Wort und der Laut die abgeleitete Ausdruck=
form. Wenn wir sprechen lernen, so geschieht es nicht in der Weise, dass wir
eine Reihe einzelner Worter nach grammatikalischen Regeln zusammenfiigen.
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sondern gehen umgekehrt vom Satze als dem sprachlichen Ausdruck fiir einen
Gedanken oder eine Handlung aus und gelangen erst im Verlaufe der natiirlichen
Sprachentwicklung zur Unterscheidung von Wortern. Die Kinder driicken sich
im Anfang ihrer Sprachentwicklung zwar nicht in Sitzen, sondern in Lauten
und Wortern aus. Aber diese Laute und Worte haben fiir die Kinder die Be-
deutung von OSdfzen. Sie sind Satzworte, die erst mit fortschreitender Sprach-
fertigkeit auf die blosse Wortfunktion eingeschrinkt werden.

Zu der Behauptung, dass das Auffassen und Behalten von Lauten und
Silben fiir die Kinder nicht leichter sei als das Auffassen und Behalten von
sinnvollen Wortern liegen zahlreiche iibereinstimmende Versuchsresultate vor.
Verbindungen von zwei, drei und vier Buchstaben werden leichter und schneller
gelesen als ein Buchstabe allein (Catell, TL.obsien). Wenn Buchstaben im Wort.
zusammenhang stehen, kann man im Kurzseher vier- bis fiinfmal soviel lesen
als wenn sie einzeln stehen (Erdmann, Dodge). Messmer hat auch Kinder gepriift,
und es hat sich ergeben: Selbst dann war fiir die Kinder der untern Schuljahre
die Lesezeit der Worter nicht selten kiirzer als die fiir die einzelnen Buchstaben,
wenn diese Schiiler nach der synthetischen Methode unterrichtet und immer wieder
im Auffassen von HKinzelbuchstaben und Silben geiibt worden waren. Die vielen
Methodiker und Lehrer, die den ersten Leseunterricht mit einzelnen Buchstaben
beginnen, erschweren also den Kindern die Arbeit, statt sie zu erleichtern.

KEs ist also zu beachten: _

Bis vier Buchstaben werden in einem einzigen Worte leichter erfasst und
im Geddchinis behalten und wieder erkannt, als wenn die Buchstaben -einzeln vor-
gefithrt, aufgefasst, eingeprigt und wiederholt werden.

Die angegebenen Versuchsergebnisse leiten zu einer andern irrigen, den
Lieseunterricht erschwerenden Meinung  iiber. Viele Schulminner glauben immer
noch, das Lesen erfolge lautierend. Xine Reihe von Psychologen hat nach-
gewiesen, dass das Lesen der Erwachsenen und der Kinder nicht lautierend,
sondern nach optischen Wortbildern erfolgt. In diesen wirkt nicht nur der
Zusammenhang der Buchstaben, sondern vor allem die Gesamiform des Wortes.
Durch besondere Buchstabenformen erhilt namlich jedes Wort eine ihm eigene,
mehr oder weniger charakteristische Gestalt (Versuche von Catell, Erdmann und
Dodge, Zeitler, Storning, Messmer u. a.). Beim Lesen nach Wortbildern im Kurz-
seher erscheint das Schriftbild als ein schwarzer Streifen aus senkrechten Strichen,
aus dem einzelne Buchstaben hervorragen. Fiir das Erkennen der Worthilder
sind besondere Buchstaben von Bedeutung. Besonders wichtig sind d7e Konso-
nantenbuchstaben, die in den Ober- und Unterraum hineinragen (Versuche von
(Goldscheider und Miiller, Zeitler).

Von einem Worte werden immer nur einzelne auffillige Buchstaben erkannt
und diese werden keineswegs in der Reihenfolge des lautierenden Lesens von
links nach rechts erfasst. So wurden von ,Holz“ zuerst /z, dann H gelesen;
von ,anfangs“ wurde zuerst s, dann f, dann a erfasst.

Schon wenn das Kind die ersten Worter einer Fibelseite oder das erste
Sdtzchen fliessend liest, so liest es nach Worthildern. Dieses. abgekiirzte Ver-
fahren spart Zeit und Kraft und ist die Hauptsache der Lesefertigkeit. Fibel-
schreiber und Lehrer haben daher schon von der ersten Lesestunde an zu
heachten, dass das Lesen ein Wortbildlesen ist, dass das Kind schon in den
ersten ‘Wortern und Sitzchen, die es fliessend lesen lernt, zum Wort- und Satz-
hildlesen iibergeht. Die ezpenmentelle,l’adagovlk bestatlcrt also, dass ;,}ene, Schul-
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ménner, die schon vor hundert Jahren das Lesenlernen mit Wértern und Sitzen
begannen, mehr oder weniger instinktiv Richtiges getroffen haben. Diese und
andere bereits genannte Tatsachen fihren uns zu der Forderung: Mit Wortern
oder besser mit kleinen Sdtzchen, nicht mit Buchstaben, muss der erste Leseunter-
richt und die Iibel beginnen, wenn dem Kind die schwierige Arbeit erleichiert
werden soll.

Damit will aber nicht gesagt sein, dass der erste Leseunterricht bei der
Totalauffassung des Wortbildes stehen bleiben soll. Er muss vielmehr von der
Auffassung des Ganzen zur Auffassung der Teile Welterschrelten und diese wiederum
synthettsch zum Ganzen zusammenordnen.

In vielen Fibeln finden wir viele Seiten mit vielen kleinen einfirmigen
Wortern bedeckt. Es erscheinen auf den ersten Seiten: in, im, ein, um, an, am,
nur, neu, mein, einer mama usw. Insbesondere gilt dies von den Fibeln, die
zunichst die Kleinbuchstaben einfilhren oder gar diesem Grundsatz zuliebe die
Dingworter in einem Drittel der Fibel oder in noch griosserem Umfange klein
schreiben. Man glaubt, durch das Kleinschreiben das Schreiben- und Lesenlernen
zu erleichtern und findet sich auch hier in einem gewaltigen Irrtume. Was das
Schreibenlernen anbetrifft, sei hier nur darauf hingewiesen, dass durch einen
planméssigen Vorkurs mit Zeichnen im Anschluss an Gegenstandsformen die
wenigen Grundbestandteile s@mitlicher Buchstaben leicht einzuiiben sind, und dass
gewisse Kleinbuchstaben (z. B. », k, &, p, o0, a) ebenso viele oder mehr Schwierig-
keiten bieten als manche Grossbuchstaben (z. B. O, S). Es ist weiterhin zu beachten:
Wenn die Fibeln in grosser Ausdehnung nur klein geschriebene, ein- und zweisilbige
kleine Wirter bieten, und wenn Fibelverfasser grundsdtzlich zuerst alle Kleinbuch-
staben einfiihren und die Grossbuchstaben angstlzch vermeiden, so0 erschweren sie
das Lesenlernen, wie folgende Tatsdchen zeigen: :

Durch Versuche hat sich ergeben, dass die Klembuchstaben im Durchschmtt
schwerer lesbar sind als die Grossbuchstaben und dass gerade die Kleinbuch-
staben am Anfange der Fibeln zur Anwendung kommen, die am schwierigsten
auffassbar sind (%, u, m, n, w; w, d, I, n, w, i). Davon spiter noch einige Worte.
Weiterhin haben wir erfahren, dass das lautierende Lesen der Worter von Anfang
an in ein Wortbildlesen iibergeht und {ibergehen muss, dass die Wortbilder
schwieriger lesbar sind, wenn ihnen charakteristische Buchstaben mangeln wie
die oberlangen und ganz langen Grossbuchstaben darstellen. Endlich fand Messmer,
dass seine Versuchspersonen, die Erwachsenen und die Kinder, unsicher und
gestért waren, wenn kleine Waorter aufeinanderfolgten. Die Aufmerksamkeit,
namentlich der Kinder, strebt namlich, ihren Umfang auszudehnen, und diesem
Bestreben kommen missig lange Wirter entgegen, Die kurzen Worter zerstiickeln
gleichsam den Aufmerksamkeitsakt und machen viele einzelne Willensimpulse
notig. Diese ermiiden aber und storen, und zwar auch dann, wenn die Worter
als eine Haufung von ,Stichwortern® aus einer Geschichte oder einem andern
Sachganzen auftreten, z. B. an, rein, bin, so, nun, sei im Anschluss an das
Mirchen vom Rotkidppchen.

_Uber die geistige Verarbeitung der Schriftformen #ussert sich Lay: Wenn
wir beginnen, einen Satz zu lesen, so werden apperzipierende Vorstellungen
erweckt, welche die nachfolgenden Worte mit einer gewissen Wahrscheinlichkeit
vermuten lassen. Hierin beruht ein wichtiger Grund der Lesefertigkeit, den wir
wohl beachten und verwerten miissen. Von den Sachvorstellungen und der Rich-
tung, die die sprachlich geformten Gedanken nehmen, hingt die Leichtigkeit des
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Auffassens und Wiedererkennen der Wortbilder und der Buchstaben in denselben
ab und die Klangbild- und Sprechbewegungsvorstellungen der Sitze und Wirter
eines Gedankens helfen die mit ihnen verkniipften Schriftbilder der Worter und
Buchstaben ins Bewusstsein zuriickrufen. Die Buchstaben sind aus bildlichen
Darstellungen von Dingen, aus vereinfachten Zeichnungen entstanden und bestehen
aus geraden und krummen, mehr oder weniger grossen und dicken Strichen in
verschiedenen Lagen. Alle diese Erscheinungen werden nun nach Massgabe der
vorhandenen Vorstellungen gedeutet, aufgefasst, apperzipiert, verarbeitet.

Nach dem im ,Fiihrer durch das erste Schuljahr“ entwickelten Lehrver-
fahren ist dafiir gesorgt, dass die Kinder iiber die notwendigen apperzipierenden
Vorstellungen verfiigen, um die Buchstaben und optischen Wortformen obne
Schwierigkeiten unterscheiden, auffassen, wiedererkennen und auch schreiben
lernen zu konnen.

Erschwert wird der Leseunterricht vielerorts dadurch, dass rasch nach-
einander #hnliche Buchstaben eingefiilhrt werden (wie dies der Fall ist, wenn
die Buchstaben nach ihrer Schreibschwierigkeit eingeiibt werden, 7, », %, o, 4,
a, &, m, n, v, w, v, r). Neue Versuche haben gezeigt, dass das Behalten und
Reproduzieren derselben in hohem Masse gestort wird (Ranschburg). Namentlich
die Seher unter den Schiilern werden von diesem Ubelstande betroffen. Einen
Buchstaben. der mit einem andern grosse Ahnlichkeit aufweist, soll man diesem
erst nachfolgen lassen, wenn dieser bereits griindlich eingeiibt ist. Wo der Lese-
unterricht gleich mit Sitzchen und Wortern beginnt, fallen diese Schwierigkeiten
weniger in Betracht.

- Mit Verwechslungen hatte ich im Laufe dieses Ck:hu],]ahres auch mit den
schwachen Schiilern nichts zu tun. Es #dusserte sich vergangenen Sommer eine
Kollegin in Ziirich, sie sel erstaunt,--wie sicher die Kinder nach den ersten
Wochen des Leseunterrichts an Sprachganzen die einzelnen Buchstaben benennen
konnen, ohne dass sie diese Bezeichnungen oft einzeln geiibt habe. Ich machte
bei meinen Schiilern #hnliche Beobachtungen. Man sollte den Leseunterricht
schon deshalb nicht von der Schreibschwierigkeit der Buchstaben abhingig
machen, weil Versuche ergeben, dass die Buchstaben, die zum Schreiben am
leichtesten sind, nicht auch die sind, die am leichtesten gelesen werden.

(Zu den nach Versuchen am schwierigsten lesbaren Schreibbuchstaben in
der deutschen Schreibschrift gehoren 7z, », i. KEs sind die Buchstaben, die in
den meisten Fibeln an den Anfang gestellt werden. Es ist festgestellt, dass die
am schwierigsten lesbaren Schreibbuchstaben eine fiinfmal grossere Auffassungs-
zeit brauchen als die am leichtesten lesbaren. Das deutsche w erfordert z. B.
752, e 306, [ 159, p nur 89 Tausendstelsekunden Lesezeit).

Nach Untersuchungen reproduziert die Wabrnehmung der Wortgestalt die
Sprechbewegungsvorstellung des Wortes, so dass dieses auf einen Anstoss hin
vollstindig ausgesprochen wird. Sprachkranke waren dazu imstande, sobald und
solange sie ein Schriftbild vor Augen hatten. . ‘

Einer der ersten Sitze in der Fibel ,Im goldenen Kinderland“ lautet:
Leo eil. Ist dieser Satz nach Inhalt (die Kinder sehen Leo auf dem dazu
vehorigen Bilde zur Schule eilen. Die Situation ist besprochen), Klangbild und
Sprechbewegungsvorstellungen geliufic und man fiithrt den Kindern denselben
veschrieben vor, so finden und erkennen sie leicht die beiden Worthilder: Leo eil.
'm Anschluss an die bereits gelidufige Zerlegung des Wortes Leo in seine Laute
werden leicht die Einzelbuchstaben aufgefunden und in ihrem Lautwert erkannt.
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Dieser Zerlegung lisst man einen Aufbau des Wortes aus Buchstaben an der
Hand der geldufigen Zusammenordnung der Klangbild und Sprechbewegungen
der Laute folgen, d. h. man lisst jetzt langsam lautierend lesen, so dass ein
Laut in den andern liickenlos iibergeht. Der Lehrer macht das lautierende Lesen
vor, indem er mit dem Zeigestock unter dem Worte hinfihrt und bei jedem
Buchstaben dem Tempo des Lautierens entsprechend mehr oder weniger lange
anhilt. Das lautiernde Lesen des Wortes wird allmihlich beschleunigt, bis die
Kinder das Verbinden oder Zusammenziehen der ILaute so ausfiihren, dass sie
,wie die grossen Leute“ lesen. Ahnlich ist mit dem Worte eil zu verfahren.
Bald wird nun der ganze Satz, bald das erste Wort, bald das letzte, mehr oder
weniger langsam oder schnell zusammenziehend, gelesen. Man darf sich iu
ersten Leseunterricht nur dann zufrieden geben, wenn die Kinder einerseils dic
Wortbilder rasch erkenanen wund in die entsprechende Sprechbewegung umsetzen
konnen, und wenn sie anderseils tmstande sind, die Worte langsam lautierend zu
lesen, d. h. jedem Buchstaben seine Sprechbewequng und das Klangbild seines
Lautes zuzuordnen. Beide Ziele werden am natiirlichsten und erfolgreichsten dann
erreicht, wenn die Schiiller das Ganze zerlegen und aus den einzelnen Teilen
wieder authauen, Wenn sie im beschriebenen Sinn vom Ganzen ausgehen und
sofort wieder zu ihm zuriickkehren, so wird ohne weiteres eine richtige Satz-
und Wortbetonung, ein schones, ausdrucksvolles Lesen erzielt und jenes bellende
Lesen vermieden; und der unnatiirliche Schulton, der, sobald er einmal da ist.
kaum mehr vollig niederzukidmpfen ist, kann nicht mehr aufkommen. Lay und
Enderlin nennen es pidagogisch verfehlt und psychisch unnatiirlich, wenn die¢
Methodiker eine Stufe des mechanischen, eine hibere Stufe des verstindnisvollen
und eine hochste Stufe des schonen Lesens unterscheiden und in der Praxis zur
Geltung bringen. Wenn man sich erinnert, dass die Sach--und Sprachvorstel-
lungen — bei den Optikern kommen die Schriftbilder, bei den Akustikern die
Hérbilder hauptsichlich in Betracht — sich in innigster Weise verkniipfen
wollen und sollen, so wird man die methodische Verwertung jener Stufentheoric
verwerfen, Auch hier fiihrt die logische Teilung in die Irre; was logisch ein-
fach und leicht erscheint, ist psychologisch oft eine Erschwerung. Das Lesen
umfasst den dreigliedrigen Prozess: Eindruck, Verarbeitung, Ausdruck. Die im
Bewusstsein vorhandenen Sach- und Schriftbildvorstellungen wirken nicht bloss
auf die Auftassung des vorliegenden Schriftbildes, sondern auch auf die mit
ihnen verkniipften Klang- und Sprechbewegungsvorstellungen fordernd ein.

Es moge hier noch auf folgende Tatsachen hingewiesen werden: Versuche
von Messmer zeigten: Die grossen Buchstaben lassen immer ein Dingwort
erwarten und die ganze Apperzeption verlduft in dieser Hinsicht und beschleunig:t
das Lesen der Dingworter schon bei kleinen Kindern; auch diese Erleichteruny
muss schon so frith als méglich angebahnt werden. Wir erinnern daran, dass
die Grossbuchstaben charakteristische Wortformen erzeugen und dass besonders
der Wortanfang fiir das Lesen entscheidend ist und ersehen, dass es verfehl:
ist, zunichst nur VVorter mit Klemschrelbung zu bieten odel gar Dingwoérter
klein .zu schrelben

Nach diesen . Ausfithrungen nimmt die Lesefertigkeit zu:

1. Mit' dem Verstimndnis des Inhalts, der sachlichen Beziehung des Textes.
Es muss daher gefordert werden, dass der Stoff der Fibel sich aufs engste an
den heimatkundlichen Sachunterricht (Anschawungsunterricht) anschliesse.
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2. Mit der hiervon teilweise abhingigen Gewandtheit der Auffassung der
Wortbilder und, sofern laut gelesen wird, mit der Ubersetzung der Schriftbilder
in Sprechbewegungen. Auch aus diesem Grunde muss der Lesestoff der Fibel
die Worter und Sitze der vorausgegangenen Sachunterrichtsstunden verwerten
und in diesen ist stets auch auf eine gute Aussprache zur Erzeugung voll-
kommener Sprechbewegungsvorstellungen zu halten. Der erste Faktor wichst
im allgemeinen mit zunehmender sachlicher Bildung, der zweite ist lediglich
Sache der Ubung.

Wenn Schiiler und Erwachsene mangelhaft lesen, die Wirter und Sdize
zerhacken, gleichmdssig und fehlerhaft betonen, langweilig vorlesen, so trdgt der
erste  Leseunterricht vielfach die Hauptschuld. Das Lesen kann und wmuss von
Anfang an sinnvoll und ausdrucksvoll gestaltet werden.

Bedeutungslose Silben, die in der Regel einen grossen Teil der Fibel ein-
nehmen, kénnen und miissen vollig vermieden werden. Aber auch die Einzel-
worter, die als Wortsalat dreissig und mehr Seiten der Fibeln einnehmen, kénnen
und miissen vollig schwinden und S#tze und Satzformen an ihre Stelle treten.
Nur so kann, wie wir wissen, ein guter Fortschritt und ein sinngemisses schones
Lesen betrieben und das einténige oder bellende Lesen, das vom Silbengepldrr
und dem ,Wortersalat “ herrithrt, vermieden werden. Das Lesen muss von den
ersten Anfingen an der verstindnis- und gemiitvolle Ausdruck des sachlichen
Eindrucks oder seiner geistigen Verarbeitung sein.

Das analytische Zerlegen der einzelnen Worter, sowie der darauffolgende
synthetische Aufbau der einzelnen Laute zu Wortern wird erleichtert dureh
gleichzeitiges Schreiben, wozu zunichst jedoch nicht das Heft oder die Schiefer-
tafel, sondern die Wandtafel verwendet werden soll.

Das Schreiben und Zeichnen auf die Wandtafel hat vor dem Schreiben
und Zeichnen auf die Schiefertafel den Vorteil, dass zunichst die fundamentalen
Nerven- und Muskelgruppen des Armes ausgebildet werden, ehe die Ubung und
Entwicklung der feineren Muskelgruppen und Nerven der Fingergelenke erfolgt.
Die Entwicklung der Funktionen des Armes und der Hand geht wie die jedes
anderen Organes von innen nach aussen und zwar so, dass zunichst die grisseren
Gelenke des Armes und dann erst Hand- und Fingergelenke funktionsfihig ge-
macht werden. Die Entwicklung der letzteren erfolgt anatomisch und physiologisch
auf der Basis der ersteren.

Lay und Enderlin verlangen: Durch die Anordnung des Textes soll sich
jedes einzelne Wortbild, auch das kleinste, in seiner Gesamtform und charakte-
ristischen Eigenart scharf hervorheben, wodurch das Einprigen der Worthilder
crleichtert und das Lesen gefordert werden soll.

Die Fibel ,Im goldenen Kinderland“ enthilt 70 Seiten in Schreibschrift,
und die Verfasser, welche dieselbe praktisch erprobt haben, sind durchaus der
Ansicht, dass der dargebrachte Lesestoff zur Ubung vollstindig ausreicht und
alle ausserhalb der Fibellektiire fallenden zeitraubenden Ubungen vermieden
werden konnen. Alle gebriiuchlichen Lautverbale sind in der Fibel beriicksichtigt ;
auch habe ich noch in keiner andern Fibel einen derart liickenlosen Lehrgang
vefunden. Die am hiufigsten auftretenden Wirter unserer Sprache, die den
Grundstock der Lesefertigkeit bilden, kehren in natiirlichem Sprachzusammen-
hang immer und immer wieder Dies hat offenbar auch auf die Rechtschreibung
cinen giinstigen Einfluss.
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durch die sinnvolle Anordnung des Textes jedenfalls viel giinstiger beeinflusst
als es durch das Lesen zusammenhangloser Worter geschehen kann. Die kind-

liche Sprache bleibt ausdrucksvoller, da in diesen Texten auch der Gefiihis-
betonung ihr Recht gegeben wird.

Aus Roseggers Dichter-Werkstatt.

Peter Rosegger, der grosse steirische Dichter, der durch seine Persdnlich-
keit wie durch seine Schriften so viel Segensreiches gewirkt hat, feiert seinen
70. Geburtstag. und unter den zahlreichen Gratulanten, die da erscheinen,
befindet sich auch ein anmutiges Biichlein, in dem Dr. Ernst Decsey aus per-
sonlicher, intimer Kenntnis des Dichters ein warmherziges Bild seines inneren
Wesens entwirft. Tief hineingefithrt werden wir hier in die Geheimnisse der
Dichterwerkstatt dieses Volkspoeten, der ein so ernster und grosser Kiinstler ist
und aus seinen Bekenntnissen werden die verborgenen Quellen offenbart, durch
die sein Talent gespeist wird. ,Im hochsten Schmerz, in der hochsten Freude,*
sagte er einmal ,habe ich nie ein Wort hervorgebracht, auch nichts schreiben
konnen. Erst danach. Die Pflugschar muss das Herz aufgewithlt haben, dann
muss es, ich mochte sagen, schon geeggt worden sein, dann spriesst auf einmal
etwas Griines.“ Und die innere Notwendigkeit seines Schaffens spricht aus den
Worten: ,Ich muss schreiben. Wenn ich nicht schreiben diirfte, so miisste ich
sterben . .. ich muss es nicht gedruckt sehen, nur schreiben muss ich kénnen. . .*
Eines Abends sprach er von den Noten und Qualen, die keinem echten Kiinstler
erspart bleiben: , ... und wieder so eine Verzagtheit, eine so tiefe Nieder-
geschlagenheit ist in mir . . . ich schreibe seit 50 Jahren, aber mich, was eigent-
lich in mir ist, was mich ausmacht, das habe ich noch nicht sagen konnen . .
Ich fithle etwas ganz Besonderes, Eigenartiges in mir, aber ich kann es nicht
aussprechen, es lisst sich nicht ausdriicken.

Roseggers Werke sind nicht am Schreibtisch in seiner Seele gekeimt und
emporgewachsen; in Gottes Natur, unter freiem Himmel ist seine eigentliche
Schaffenskraft vor sich gegangen; auf Wanderungen und Reisen hat er seinc
Erfahrungen gesammelt. ,Wenn je einmal untersucht werden sollte, woher denn
diesem ,fruchtbaren Poeten® die vielen Dinge in den Kopf gekommen sind.
meinte er selbst, so diirften nicht viele Professoren, nicht viele Biicher genannt
werden, aber man wiirde finden, dass es die k. k. Siiddbahn war, die ihm freies
Geleite gab durch die Schule, in welcher der Mensch seine Wissenschaft geholt.
Ich gehore nicht zu solchen, die das Eisenbahnwesen fiir den Tod der Reise-
poesie halten — also bin ich stets gerne im Eisenbahnwagen gesessen und habe
auch wihrend den Fahrten leicht und viel gearbeitet.“

Ist das Werk im Geiste fertig, dann erfolgt die unendlich miihselige Arbeii
des Formens und Niederschreibens. Zuniichst schneidet der Dichter Kanzleipapicr
sich in Quartblittern von etwa 500 Stiick; in drei Monaten ist die erste Nieder-
schrift darauf vollendet. Das ist die Zeit des freudigen Schaffens, des fast leiden-
schaftlichen Selbstgeniessens, bei der zwar wenig Appetit und wenig Schlaf, aber
viel Gliick ist. Dann wird das Ganze einen Monat lang umgearbeitet, Satz fiir
Satz. und ist der Roman nunmehr in einer Zeitschrift gedruckt, so tritt er dem
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