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Der Beschluss iiber Antrag ¢ lautet: Der Statutenentwurt wird jedem Mit-
olied zugestellt; er ist in den Sektionsvorstinden und Sektionen zu beraten und
dem Zentralvorstand mit den Abinderungsvorschligen in niitzlicher Frist ein-
zureichen, Dieser nimmt dazu Stellung und legt den bereinigten Statutenentwurf
der nichsten Generalversammlung vor.

8. Aufsichtskommission iiber das Lehrerinnenheim, Die Prisidentin weist
darauf hin, dass die stadt-bernischen Mitglieder des Zentralvorstandes speziell
und der Zentralvorstand iiberhaupt am 25. Juni 1910 als Aufsichtskommission
iiber das Lehrerinnenheim auf ein Jahr cewihlt worden seien und ihre Amts-
dauer bereits um drei Monate iiberschritten haben. Wir sind noch immer der
Meinung, dass eine einheitliche Aufsicht dem Heim zum Vorteil gereiche. Frl.
Dr. Graf bittet um Vorschlige fiir die Autsichtskommission.

Frl. E. Flihmann beantragt, den status quo noch 1—2 Jahre andauern
zu lassen. Es wird beschlossen, die gegenwiirtige Aufsichtskommission bis zur
Statutenrevision zu bestitigen,

9. Unvorhergesehenes, Frl. J. Hollenweger, Ziirich, beantragt, obwohl nach
unsern Statuten ausschliesslich Vereinsmitglieder unterstiitzt werden sollen, dem
Zentralvorstand die Kompetenz einzurdumen, kranken Lehrerinnen, welche nichts vom
Lehrerinnenverein gehort haben, Unterstiitzung zu gewiihren. Frl. Benz amendiert
diesen Antrag dahin: Der Zentralvorstand ist ermiichtigt, in aussergewdhnlichen
Fillen erkrankte Lehrerinnen, welche nicht aus Gleichgiiltickeit dem Verein
ferne geblieben sind, als ordentliche Vereinsmitglieder aufzunehmen, um sie
statutarisch unterstiitzen zu kinnen. In dieser Fassung wird der Antrag zum
Beschluss erhoben.

Um 53y Uhr schliesst die Priasidentin die Generalversammlung, den An-
wesenden ihr Interesse und ihre Ausdauer verdankend.

Die Priisidentin: E. Graf.
Die 1. Schrifttiihverin: FE. Stawuffer.

Die Lehrerinnenbildung.

Referat, gehalten an der Spezialversammlung der Lehrerinnen in Basel am 1. Oktober 1911.

Durch die Reorganisationsbestrebungen im Kanton Bern, an denen die
bernischen Lehrerinnen lebhaften Anteil nehmen, wurde ich genotigt, der Frage
der Lehrerinnenbildung meine Aufmerksamkeit zuzuwenden. Wenn ich nun heute
iiber die Lehrerinnenbildung im  allgemeinen spreche, ohne die Zustinde und
Verhiltnisse eines einzelnen Kantons speziell zu beriicksichtigen. so ist dieses
Unterfangen schwerer und leichter zugleich. Schwerer, weil es nicht bloss gilt,
einzelne Missstinde zu bekiimpfen, sondern das Thema in seinem ganzen Um-
fange zu erfassen, leichter, weil man nicht durch lokale Interessen in seinen
Plinen gehemmt wird, sondern, von der Parteien Hass und Gunst unbeirrt, ein
Bild entwerfen kann des, das da werden soll.

Die Reformbewegung, die sich auf dem Gebiete der Volksschule geltend
macht, wirft ihre Wellen auch hinein in die Lehrerbildungsanstalten. Denn die
neuen Unterrichtsziele und Methoden erfordern Lehrkrifte. die diesen Zielen
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und Methoden gemiiss ausgebildet werden. Zudem wurde die Frage der Lehrer-
bildung zu keiner Zeit als gelost betrachtet. Die Verhiiltnisse waren gerade
hier stets michtiger, als das erstrebte Ideal, und man trachtete ihnen das Mog-
liche, nicht das Wiinschenswerte abzuringen. Darum herrscht denn auch die
griosste Mannigfaltigkeit auf diesem Gebiete. In jedem Kanton ist die Organi-
sation eine andere je nach den herrschenden Umstinden und Anschaungen. Ja
sogar innerhalb desselben Kantons gibt es verschiedene Typen von Seminarien.

Wenn ich nun heute nicht von der Lehrerbildung iiberhaupt, sondern von
der Lehrerinnenbildung im besondern spreche, so geschieht dies deshalb, weil
diese mehr noch als jene ein Produkt von Kompromissen und in manchem Kanton
mehr als jene hinter ihren Aufgaben zuriickgeblieben ist. Der Staat hat immer
in erster Linie fiir die Heranbildung von Lehrern gesorgt und die Aufgabe der
Lehrerinnenbildung Privatseminarien {iberlassen oder in kimmerlicher Weise
ertiillt.

Da aber Lehrer- und Lehrerinnenbildung gleiche Ziele verfolgen, so konnte
ich nicht anders, als die Lehrerbildung mit heranziehen und mitstudieren. Des-
halb suchte ich mir teils durch eigene Anschauung, teils durch Studium von
Lehrplinen und Seminargesetzen einen Uberblick zu verschaffen iiber die Lehrer-
und Lehrerinnenbildungsanstalten der Schweiz, um dann an das Alte, Bestehende
neue Pline zu kniipfen. Wie aus meinen Leitsitzen ersichtlich ist, sind meine
Ideen keineswegs revolutiondr. Sie bedeuten keinen Bruch mit dem bisherigen
System, sondern suchen dieses nur den Forderungen der Gegenwart entsprechend
umzugestalten. Drei Gesichtspunkte waren dabei fiir mich leitend: Erstens die
Berechtigung der Lehrerin auf gleiche Bildung und gleiche Staatsunterstiitzung
wie die Lehrer, zweitens die sorgtfiltige Beriicksichtigung der kérperlichen und
geistigen Entwicklungsstufe der Seminaristin und endlich die bessere Vorberei-
tung aut den Lehrberuf.

Meine Ausfiilhrungen stiitzen sich in erster Linie auf die Erfahrungen und
Beobachtungen, die ich in meiner Jugend als Schiilerin eines Seminars und
spater als Volksschullehrerin und Seminarlehrerin gemacht habe, und nicht auf
pidagogische Theorien. Sie sind aus der Praxis herausgewachsen und aufs Prak-
tische gerichtet.

These I: Der Staat hat die Pflicht, der Lehrerinnenbildung die qleiche
Aufmerksamkeit und Unterstiitzung zu schenken, wie der Lehrerbildung.

Als der Staat das Volksschulwesen zu einer seiner Hauptaufgaben machte,
sorgte er vor allem fiir die Ausbildung minnlicher Lehrkrifte. Der Kanton
Bern griindete im Jahre 1838 das erste staatliche Lehrerinnenseminar nieht nur
der Schweiz, sondern Europas. Dieses Staatsseminar war zwar nur klein und
hat sich leider seither nicht wesentlich entwickelt. Es ist eine einklassige An-
stalt geblieben, die nur alle drei Jahre dreissig Schiilerinnen aufnimmt und ent-
lidsst. Die Sorge fiir die Heranbildung der iibrigen weiblichen Lehrkrifte —
der deutsche Kantonsteil bedarf deren jihrlich etwa 70 — iiberliess und iiber-
lisst der Staat Bern heute noch der Stadt Bern und dem Evangelischen Se-
minar der neuen M#dchenschule. Wiahrend er fiir das deutsche staatliche Lehrer-
seminar jihrlich 178000 Fr. ausgibt, verwendet er auf die Lehrerinnenbildung
bloss Fr. 33 000.—.

Andere Kantone, die die Lehrerinnenbildung viel spiter an die Hand
nahmen, haben den Kanton Bern iiberfligelt. Aargau hat sein stiddtisches
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Lehrerinnenseminar verstaatlicht, der Kanton Waadt hat sein gut ausgebautes
staatliches Lehrerinnenseminar. Neuenburg besitzt seine Ecole Normale Cantonale,
die beiden Geschlechtern dient. Die beiden Stidtekantone Basel und Genf haben
ihre Lehrerinnenseminare. Ziirich bildet die Mehrzahl der Lehrerinnen in der
hohern Tochterschule der Stadt aus, hat aber auch sein Staatsseminar den Mid-
chen gedffnet. St. Gallen und Thurgau behelfen sich ebenso, d. h. sie bilden
ihre weiblichen Lehrkrifte in den Lehrerseminarien aus.

Wenn ich trotzdem obige These an die Spitze meines Referates gestellt
habe, so tat ich dies hauptsidchlich als Vertreterin der bernischen Lehrerinnen.
Im Kanton Bern wendet man etwa gegen meine Forderung ein, der Staat hrauche
die Last der Lehrerinnenbildung nicht auf sich zu nehmen, solange dies andere
tun, es gebe ja so auch genug Lehrerinnen. Darauf erwidere ich, dass ich
nicht meine, der Staat miisste alle Elemente, die sich zum Lehrerinnenberut
dringen, beriicksichtigen, sondern er mige eine Auswahl treften, die seinem Be-
diirfnis an weiblichen Lehrkriften nahe kommt, und dann diese gerechterweise
finanziell gleich unterstiitzen, wie die Seminaristen. Ferner hat er die Pflicht,
der Qualitit der Lehrerinnenbildung ehensoviel Aufmerksamkeit zu schenken.
wie der Lehrerbildung, d. h. sie auf das gleiche Niveau zu erheben.

Darum meine 11, These: Die Ausbildung der Lehrerinnen soll, ivenn auch
nicht . gleichartig, so doch gleichwertig sein, wie die der Lehrer. Deshalb soll die
Bildungszeit gleich lany sein.

Eine gleiche Bildungsdauer haben Ziirich, St. Gallen, Thurgau und Aar-
gau. Ein Jahr weniger lang als die Lehrer studieren die Lehrerinnen in den
Kantonen Bern, Waadt und Neuenburg. Die ungleich lange Bildungsdauer wird
etwa folgendermassen motiviert: ,Die Lehrer unterrichten an der Ober-, die
Lehrerinnen an der Unterstufe. Jene brauchen also ein grisseres Mass von
Wissen und Konnen, als diese. Um die Kleinen das Abc zu lehren, brauchen
wir keine Gelehrte. Fiir die Lehrerin geniigt also eine kiirzere Bildungszeit, zu
viel Wissen wiire fiir sie nur schidlich, es konnte auf Kosten des Gemiits er-
worben werden.“ Es ist kaum noétig, vor einem Publikum, wie ich es hier vor
mir habe, diese Argumente zu widerlegen. Wir wissen alle, dass eine Elemen-
tarlehrerin sehr viel mehr wissen und konnen muss, als das Abc und das Ein-
maleins. Auch ist die Wirksamkeit der Lehrerin heute nicht mehr auf die
Elementarstufe beschrinkt und soll es nicht sein. Das junge Midchen aber
schlechter ausgeriistet als den jungen Mann an ihre schwere Aufgabe herantreten
zu lassen, ist geradezu grausam.

Allein die Lehrerinnen haben noch einen andern Grund, die gleiche
Bildungszeit zu fordern, wie die Lehrer. Heute strebt die Frau nach Gleich-
berechtigung mit dem Manne, die Lehrerin nach Gleichstellung mit ihrem miinn-
lichen Kollegen. Sie mochte ihre Arbeit gleich gewertet sehen, wie die des
Lehrers, Das wird sie nie erreichen, wenn ihre Bildung nicht gleichwertig ist.
Ihre kiirzere Bildungszeit wird stets ein Argument liefern fiir ihre geringere
Bezahlung: So wird die Lehrerin doppelt verkiirzt: Man spart zuerst an ihrer
Ausbildung, dann an ihrer Besoldung.

Ich habe in meiner These angedeutet, dass Lehrer- und Lehrerinnen-
bildung nicht durchaus gleichartig zu sein brauchen. Ich stehe also nicht aut
dem Standpunkt derer, die eine absolut gleiche Ausbildung verlangen fiir Mann
und Frau, sondern ich méchte, wo dies angeht. die weibliche Eigenart gewahrt
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und im Unterricht beriicksichtigt wissen. Darum erachte ich auch die Wirk-
samkeit von weiblichen Lehrkritten an Lehrerinnenseminarien, sogar an Semi-
narien mit Geschlechtermischung, fiir notwendig. Was die Koedukation betriftt,
so michte ich diese nicht zu einer Prinzipienirage erheben, sondern bloss zu
einer Organisationsfrage machen. Wo die Klassen zahlreich genug sind, gebe
ich einer Trennung der Geschlechter den Vorzug, da wie schon gesagt, in einem
Lehrerinnenseminar die spezifisch weibliche Ausbildung besser zu ihrem Rechte
kommt.

These III: Die allgemein iwissenschaftliche Ausbildunyg soll griindlich wnd
den Forderunyen der Zeit entsprechend sein. Doch soll dabei nicht der Stoff,
sondern die Geistesbildung tm Vordergrund stehen.

Der Ausdruck ,allgemein wissenschattliche Ausbildung® konnte missver-
standen werden. Denn der Begrift der allgemeinen Bildung ist ein vager
und wird durch zeitgendssische Pidagogen, wie Ellen Rey und Professor Hag-
mann in St. Gallen heftie angegrifien. Professor Hagmann sagt in seinem Schrift-
chen ,Zur Frage der Lehrerbildung aut der Volksschulstute“: ,Das Postulat
der allgemeinen Bildung driickt wie ein Alp auf das Schulleben. Die Idee, der
Jugend eine allgemeine Bildung vermitteln zu sollen, ist eine schulmeisterliche
Abstraktion. In Wirklichkeit existiert das, was man sich darunter vorspiegelt,
nicht, und hat niemals existiert . . . . Wie ist schon der blosse Gedanke ver-
wunderlich, einem Menschen in den Tagen bis zum achtzehnten Altersjahr, wo
alles an ihm im Werden, Wachsen und Wandel begritfen ist, ein auch nur re-
lativ abschliessendes Mass allgemeiner Bildung beizubringen. Der eigenste Sinn
des Wortes Bildung verbietet eine derartigce Deutung. Das ganze ypsychische
Leben ist ja eben in diesen Jahren im Ubergang, in Bildung begriffen.* Weiter
tithrt er dann aus, dass es auch sachlich unmoglich sei, die grosse Zahl und
die Unendlichkeit der Wissensgebiete mit den jungen Leuten zu begehen.

Damit kann man z. T. einverstanden sein. Doch ist dazu zu bemerken,
dass jeder einsichtige Pidagoge unter Bildung nicht Wissen versteht, sondern
Bildung im eigentliche Sinne des Wortes. Dass Bildung mit Wissen oft ver-
wechselt wird, daran ist die falsche Praxis schuld, die iiber dem Stoff die Bil-
dung vergisst, Darum mein Zusatz: ,Doch soll nicht der Stoff, sondern die
Geistesbildung im Vordergrund stehen.® Es ist Tatsache, dass dies in unserer
Unterrichtspraxis nicht immer der Fall ist. Namentlich in den héheren Schulen
steht man zu sehr unter der Herrsehaft des Stoffes. Wir lassen uns durch das
Pensum verfithren, das Mittel zum Zweck zu machen, d. h. den Schiilern einen
oewissen Stoft einzuprigen, statt daran und dadurch ihren Geist zu bilden, Dies
wird nun besonders verhingnisvoll in unserer Zeit, wo die Stotfmengen aus allen
Wissensgebieten ins Riesenhafte wachsen.

Professor Hagmann moéchte die Herrschatt des Stotfes dadurch brechen,
dass der Schiiler sich seine Aufgaben aus freien Stiicken stellt und daran seine
geistige Kraft iibt und stihlt. Der uniforme Zwang wird von ihm verpint.
Der Zogling arbeitet seinen Talenten und seiner Neigung gemiss. Der Lehrer
steht ihm zur Seite als Anreger und Sachverstindiger. Des Schiilers Streben
ceht nach selbstindiger, zielbewusster Arbeit, dasjenige des Lehrers zielt danach
—- diberfliissig zu werden.

Was das Ziel betrifft, kann ich diesen Ansichten beipflichten. Der Weg
dazu scheint mir zu unsicher. Wenn der Sechiller den Stoff auswihlt, wird



seine Geisteshbildung in Frage gestellt. Krstens wird sie einseitig werden, und
das ist kein Fortschritt, sondern ein Riickschritt Keime verkiimmern, die durch
Pflege hitten wachsen konnen, und namentlich die Willensbildung kommt ganz
sicher zu kurz. Auch ist der Mensch im Alter von 16—18 Jahren im allge-
meinen noch zu unreif, um sich fiir cine bestimmte Richtuug zu entscheiden.
Ich bin also trotz aller Miingel des heutigen Systems fiir die Aufstellung eines
bestimmten Lehrplanes durch Pidagogen, ebenso fiir das Obligatorium einer ge-
wissen Zahl von Fichern, die eine allseitige Bildung garantieren. Allerdings
sollte die Zersplitterung moglichst vermieden, die Zahl der Ficher nicht ver-
mehrt werden. Man redet heute viel von neuen Unterrichtsgebieten, die not-
wendig in den Lehrplan der Seminare aufgenommen werden sollten; Ethik,
Kunstgeschichte, Volkswirtschatt usw. Ich glaube, man wiirde durch Konzen-
tration ebensogut oder noch besser den neuen Anforderungen gerecht werden.
Die Ethik schliesse man ein in den Piddagogikunterricht, die Volkswirtschatt
sei ein Element der Geschichte, die Kunstgeschichte gehirt zum Zeichnen.

Was nun die Methode betriftt, so fithle ich ganz die Notwendigkeit der
modernen Forderungen. Der Schiiler soll mehr als bisher, selbst suchen und
forschen, weniger am Gingelband geleitet werden. Ich betrachte es nicht als
meine Aufgabe, hier eine Methodik des Seminarunterrichts zu geben. Das ist
ein Kapitel fiir sich. Ubrigens ist es meine Uberzeugung, dass wichtiger als
Lehrplan und Methode die Lehrerschaft am Seminar ist, Der Lehrer, der einen
Stoft beherrscht und ihn liebt, der Gestaltungskraft und rasche Kombinations-
gabe besitzt, der sich in seine Schiiler hineindenken und hineinfiithlen kann, der
wird jede Methode adeln, der Lehrer, dem dies alles fehlt, jede Methode
entwerten.

Frither galt es als selbstverstiandlich, dass die wissenschaftliche Vorbildung
der Lehrer und Lehrerinnen nur in den Seminarien erworben wurde, da wissen-
schattliche und berufliche Ausbildung parallel verliefen. Nun taucht der Gedanke
autf, man sollte die beiden ftrennen, damit beide gewinnen. Die allgemeine Bil-
dung koénnte dann im Seminar selbst wissenschattlich vertieft oder an einem
Gymnasium erworben werden, das ja auch den Arzt, den Rechtsgelehrten usw. auf
das eigentliche Berufsstndium vorbereitet. So absolviert schon jetzt der Basler-
lehrer zuerst das Realgymnasium, um dann an der Hochschule die berufliche
Bildung: zu empfangen. [ch glaube, dass die Lehrer- und Lehrerinnenbildung
nach dieser Richtung hin sich entwickeln wird. Doch stehen dieser Art der
Ausbildung so viel Schwierigkeiten entgegen, dass ich, meine Arbeit auf
die gegenwirtigen Verhiltnisse bauend, noch das Seminar als Vermittlerin der
wissenschattlichen und der beruflichen Ausbildung betrachte. Immerhin wird
durch Abtrennung der beruflichen Bildung auch der Weg durchs Gymnasium
erméglicht.

Das schwierigste Problem der Lehrerbildung ist die eigentliche Vorbereitung
auf den Lehrberut. These I1™ lautet deshalb:

Der berufiichen Aushilduny ist mehr Aufmerksamkeit zu schenken als bis-
her. Darum ist zu wiinschen, dass nach Abschluss der wissenschaftlichen Priifungg
ein Jahr der theoretischen und praktischen Berufsbildung gewidmet werde.

Ich stiitze die Behauptung, dass zur Zeit fiir die berufliche Ausbildung
der Lehrerinnen zu wenig geschehe, auf eigene Beobachtung und Ertabrung,
ant die Ausspriiche vieler Lehrerinnen und auf das Studinm der Seminarpro-
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eramme der Schweiz. Ich habe die mangelhafte berufliche Ausbhildung an mir
selbst erfahren, und seither hat diese Seite der Seminarbildung sich nicht wesent-
lich entwickelt. Immer noch eilen die Seminaristinnen aus der eigenen Schul-
bank weg in die Ubungsschule, horen einzelne, unzusammenhingende Lektionen
und erteilen solche, immer noch werden die piadagogisch-methodischen Interessen
erstickt und zuriickgedringt durch die Menge des Wissens, das man sich fiirs
Patentexamen einpriigen muss.  Auch ist es die stete Klage der jungen Lehre-
rinnen, dass sie viel zu wenig vorbereitet an ihren wichtigen und schweren
Berut herantreten. Die Programme der schweizerischen Seminare machen diese
Klage begreiflich. Uberall werden der beruflichen Aushildung, und zwar auch
im letzten Seminarjahr, viel weniger Stunden eingerdumt, als den Wissenschaften.
Am besten steht noch Gent da mit seinen Cours normaux, die ca. die Hailfte
der Unterrichtszeit einnehmen.

Der grisste Mangel besteht darin, dass die Seminaristinnen zun wenig Ge-
legenheit haben, sich in der Praxis zu iiben. Der Rechtsgelehrte arbeitet eine
Zeitlang aut einem Bureau, bevor er seinen Beruf ausiiben darf, der Arzt muss
als Assistent seine praktische Lehrzeit durchmachen. Nur der Lehrberut] einer
der schwicrigsten und verantwortungsvollsten Berute, scheint der praktischen
Vorbereitung nicht zu bediirfen. In Zirich und Kisnacht z. B. erteilten die
Schiilerinnen 14 Tage Unterricht an der Ubungsschule, und zwar je einmal pro
Semester zusammenhdngend 8 Tage lang. In Bern erteilt eine Seminaristin im
letzten Seminarjahr nicht mehr als ein Dutzend Lektionen. FEinsehend, dass dies
cine hochst ungeniigende Vorbereitung auf den Lehrberuf ist, verschaftt die
Seminar-Direktion jeder Schiilerin Gelegenheit, withrend 8 Tagen an einer Schul-
klasse der Stadt unter Autsicht des Lehrers oder der Lehrerin zu unterrichten.
Diese sog. praktische Woche fillt ins letzte Quartal, und ihre wohltitige Wir-
kung wird durch Patentexameninteressen und Ermiidung abgeschwiicht. So sind
unsere Seminarien zur Zeit mehr Schulen zur Erwerbung einer allgemeinen Bildung
als Berufsschulen. Ich glaube, um der beruflichen Ausbildung ihre volle Be-
dentung zu wahren, sollte man sie von der wissenschaftlichen abtrennen.

[eh habe diesen Sommer Gelegenheit gehabt, deutsche Seminarverhiltnisse
kennen zu lernen, und was ich dort sah, hat mich in meiner Meinung bestirkt,
[m Lehrerseminar zu Weimar wird  das letzte Seminarjahr hauptsidchlich der
heruflichen Aushildung gewidmet. An einer gut organisierten Ubungsschule iiber-
nimmt jeder Lehrseminarist ein bestimmtes Fach, das er das ganze Jahr mit
der gleichen Klasse durchfiihrt. Ausserdem erteilt und hort er einige Lektionen
in andern IYichern an andern Klassen. Dieses System hat den Vorteil, dass
der Lehrling ziemlich selbstindig arbeitet; sich in seine Aufgabe hineinlebt,
die Friichte seiner Arbeit sieht und die Verantwortung fiir seine Wirksamkeit
zum  grissern Teil selber trigt. Der Nachteil aber liegt auf der Hand. Er
lernt eben nur e Fach in eiwer Klasse griindlich kennen. Im Lehrerseminar
Eisenach herrseht grossere Mannigtaltigkeit.  Jeder Lehrseminarist unterrichtet
im ersten Semester in zwel Fiichern, im zweiten Semester in zwei andern. In
beiden Seminarien aber wird der wissenschaftliche Unterricht weitergfiihrt, und
zwar in Weimar in Deutsch, Geographie, Naturkunde, Mathematik. Im Lehre-
rinnen-Seminar in Eisenach soll von niichstem Friihling ab ein praktisches Jahr
eingefiihrt werden. Die Organisation ist noch nicht festgelegt.

Das Mitschleppen so  vieler wissenschatftlicher Kicher ins letzte Seminar-
jahr, wie es in Weimar der Fall ist. scheint mir eine Halbheit zu sein. Dadurels
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wird das Interesse des Schillers wieder von seiner eigentlichen Aufgabe abgelenkt.
Warum nicht radikal mit der alten Verquickung von Wissenschaft und Praxis
brechen? Im Grunde ¢sf es ja gar keine innere Trennung der beiden, sondern
nur eine dussere. Der unterrichtende Schiiler wird sehr viel studieren miissen,
wenn er sich auf seine Stunden vorbereitet, und er wird mehr dabei lernen,
als in  Stunden, wo er Schiiller ist. Docendo discimus. Der Unterricht in
der Muttersprache allein soll die Schiiler bis ans Ende begleiten.

Es konnte nun die Befiirchtung auftauchen, dieses Jahr der beruflichen
Ausbildung werde an einer gewissen Armut und Eintonigkeit leiden. Ich stelle
mir's anders vor. Die Mannigfaltigkeit der Ficher ist ja noch immer vorhan-
den in der unterrichtlichen Praxis der Seminaristinnen, Dazu kommen Padago-
oik und Psychologie, ferner die Ficher, die direkt auf die berufliche Titigkeit
vorbereiten, wie skizzierendes Zeichnen, Handfertigkeit und Modellieren und
Schulhygiene. Diese Fidcher wiirde ich ins praktische Jahr verlegen. Dadurch
wiirden die der allgemeinen Ausbildung gewidmeten Jahre entlastef, und man
konnte die Stundenzahl herabsetzen, was im Interesse der Selbsttitigkeit der neuen
Schiilerin  hochst notwendig ist. Jetzt schwankt die Zahl der wdéchentlichen
Unterrichtsstunden zwischen 30 und 40, und sollte doch O nie iibersteigen.
Denn wo bleibt da Zeit fiir ein selbstindiges, vertieftes Studium, fiir die Lektiire,
wenn die Schiilerinnen nur die Abendstunden zur Verfiigung haben, die kaum
fiir die tidgliche Einpridgungsarbeit ausreichen?

Doch zuriick zur beruflichen Ausbildung. Wo und wie soll sie erworben
werden? Gegenwiirtig erhalten die Schiilerinnen der schweiz. Seminare ihre prak-
tische Ausbildung entweder an eigenen Ubungsschulen oder an ecigens dazu be-
stimmten Gemeindeschulklassen. Die Wall zwischen beiden Uhungsgelegenheiten
ist wohl nicht schwer. BEine eigene, gut organisierte Ubungsschule sollte jedes
Seminar besitzen. Ich will hier die Einrichtung einer solchen Schule nicht
schildern. Das gehirt auf ein spezielles Blatt und miisste natiirlich sorgfiltig
studiert werden, da bei dem viel hiiufigeren Praktizieren mehr Klassen notwen-
dig sind. Nebenbei sei hier bemerkt. dass die Schiilerzahl einer Seminar-Klasse
zwanzig nicht iibersteigen sollten. Aus vielen Griinden. Und dann wire auch
die Organisation der Ubungsschule leichter. — Die Seminaristinnen werden aber
nicht nur die Ubungsschule besuchen und darin wirken, sondern zahlreiche Be-
suche in andern Schulen werden ihnen Vergleichungspunkte, Anregung und Be-
lehrung bieten. Die praktischen Ubungen aber werden gestiitzt und durchdrungen
sein von einem tiichtigen theoretischen Unterricht in Methodik, Piadagogik und
Psychologie. Ich hotfe, dass ein soleches Jahr, in dem die Seminaristinnen, un-
beirrt von andern Zielen, nur der beruflichen Ausbildung leben kénnen, reiche
Friichte tragen wird. Die junge Lehrerin wird sicherer und selbstindiger in
ihren Wirkungskreis eintreten. Eine getibte Lehrerin wird sie allerdings auch
dann noeh nicht sein; aber sic wird besser vorbereitet sein auf alle Schwierig-
keiten ihres Berufs, und herbe Enttduschungen werden ihr eher erspart bleiben.

In letzter Stunde ist mir ein Unterrichtsprogramm der Seminarien in Frank-
reich vom Jahre 1905 zugesandt worden. Danach wird dort das letzte Semi-
narjahr fast ausschliesslich der beruflichen und praktischen Ausbildung gewidmet,
und ich finde darin meine Ideen villig bestitigt. [ch zitiere einige besonders
charakteristische Stellen:

,L’¢ducation professionelle des ¢léves-maitresses commence d'une manicre
directe avec la troisiéme année d’¢cole normale. Indirectement elle s’était taite



les années précédentes sous VinHluence exercée par les qualités de savoir, de
méthode, d’intelligence pédagogique des professeurs et par les bonnes habitudes
desprit qu’ils avaient su faire acquérir & leurs éléeves., Avee la troisicme annce
elle devient directe ef se fait de trois maniéres:

1° Par les lecons choisies préparées et exposées en vue de 1’école primaire,
sous la direction des professeurs de 1'école normale,

2" Par l'examen critique des méthodes d’enseignement ¢t des moyens d’édu-
cation, examen qui se falt surtout dans les cours et contférences de pé-
dagogie que dirige la directrice de 1'école normale.

3% Par les exercices pratiques de I'école d’application on les éleves-maitresses,
mises en présence des enfants, vont s’exercer graduellement aux difficultés
de l'enseignement et de 1 éducation. — — —

On a dit bien souvent les inconvénients de l'ancien systéme qui envoyait
aux d¢coles d'application les éleves de 17¢, de 2¢ et de 3° année. Préoccupées
de leurs études personelles, les éleves-maitresses n'étaient qu'a demi & leur classe
et leur préparation souffrait du temps qu'elles y dérobaient pour copier hative-
ment des notes de cours sans lesquelles clles croyaient leur instruction compromise.
Elles passaient une semaine au plus a I'école annexe, et la quittaient au mo-
ment ou elles commencaient & connaitre leurs ¢leves et & voir clair dans leur
enseignement,

Dorénavant les éléves de troisitme anndée iront deux mois aux écoles d’ap-
plication en deux périodes d’un mois chacune. Délivrées de tout soucis personnel,
s’occupant de pédbgogie toute D'année, elle n'auront pas au deuxiéme serviee
perdu toute l'expérience acquise au premier; elles auront le temps de prendre
contact avec les enfants et de s’essayer aux méthodes et & la pratique de
I'éducation. — — —

En quittant I'école normale, 1'éléve-maitresse ne sera pas une institutrice
experimentée — le temps seul permettra de la nommer ainsi, si elle continue
4 se développer et sie clle fait son métier avec intelligence — mais elle aura
abordé théorétiquement et pratiquement les principaux problémes de 1'éducation,
elle aura acquis une certaine habitude de s’exprimer et elle aura appris — du
moins on l'espére A connaitre un peu et & aimer les enfants.“

Wir sehen, das franziosische Programm macht keine grossen Worte, aber
es ist praktisch, klug und klar und bringt es laut Tagesplan sogar tertig, den
Schiilerinnen nach 7 Uhr abends keine Arbeiten mehr aufzubiirden. Zudem
schliesst das letzte Seminarjahr noch den weiblichen Handarbeitsunterricht, Haus-
haltungskunde mit Kochen und Gartenbau ein.

Was diese speziell weibliche Ausbildung betrittt, so ist auch in der Sehweiz
mehr oder weniger dafiir gesorgt. Der weibliche Handarbeitsunterricht ist ein-
gefiihrt in Genf, Lausanne und allen bernischen Lehrerinnenbildungsanstalten.
In den ostschweizerischen Seminarien ist dieses Fach ausgeschlossen weil man
dort an der gleichartigen Ausbildung mit den Lehrern festhilt, die gleichen
Pensen erfiillt, wie die Lehrerseminare und deshalb fiir den Handarbeitungs-
unterricht keine Zeit findet. Im Kanton Bern gehen die Lehrerinnenseminare
mehr ihre eigenen Wege, und wir michten den Handarbeitsunterricht nicht
missen. Wohl nimmt er viel Zeit in Anspruch, die dem wissenschattlichen Unter-
richt entzogen wird. Aber gerade dies ist ein Vorzug. Denn die einseitig intel-
lektuelle Beschiftigung findet durch ihn ein wohltitiges Gegengewicht. Und
spiter, wenn die Lehrerin auch den Arbeitsunterricht erteilen kann, erhilt sie




gerade durch dieses Fach eine festere Stellung.  Sie wurzelt besser im Volk,
dem sie durch diese Seite ihrer Titigkeit, in der sie durch cinen Mann nicht
ersetzt werden kann, wichtige Dienste leistet. Ich michte also dem weiblichen
[landarbeitsunterricht in jedem Lehrerinnenseminar eine Stelle einrvdumen. ——
Was den hauswirtschaftlichen Unterricht betrifft, so bin ich ebenso sehr fiir
seine Einfithrung, sofern er ohne Uberbiirdung der Scminaristinnen ins Programm
cingefiigt werden kann. ‘

V. These: Nur korperlich und geistéy durchaws gesunde Mdadchen diirfen
dew Lehrerinnenberufe zugefiihrt werden. Darum ist eine strenye gesundheitliche
KNontrolle vor dem Eintrilt ins Sewinar notwendiy.

Diese Forderung ist eigentlich selbstverstindlich. Ich wurde dazu bewogen,
sie trotzdem autzustellen, weil ihre strikte Erfiilllung zu wiinschen iibrig lisst,
sodass Schiilerinnen ins Seminar kommen, dic den Anstrengungen des Studiums
nicht gewachsen sind und spiter in der Ausiibung ihres schweren Berufes durch
Krinklichkeit gehemmt werden. Die Klagen iiber die starke Belastung der Stell-
vertretungs- und Pensionskassen durch die Lehrerinnen sind bekannt. Da gibt
es zwei Mittel zur Remedur. Das erste wird durch meine These bezeichnet. Der
Zudrang zum Lehrerinnenberuf ist ja gross genng, dass man nicht nur inbezug
auf Intelligenz und Vorbildung, sondern auch mit Riicksicht aut die Gesundheit
eine Auswahl treffen kann. Im Kanton Bern verlangte man bis vor kurzem zum
Eintritt ins Seminar ein dirztliches Zeugnis von irgend einem Arzte, das ganz
allgemein gehalten sein durfte. Jetzt muss jeder und jede, die in eine staatliche
oder private Lehrerbildungsanstalt eintreten will, vom Arzt ein Formular aus-
filllen lassen, das 13 Fragen enthiilt, dic sich nach dem Gesundheitszustande
von Eltern und Geschwistern, ferner nach dem Zustande aller Organe der Zog-
linge erkundigen. Dieses sehr ausfitlirliche und genaue Arztzeugnis wird vom
Anstaltsarzt durchgeschen, und die Seminardirektion kann Nachuntersuchungen
vornehmen lassen. Eine solche Kontrolle bietet natiirlich mehr Gewihr als ein
kurzes, allgemein gehaltenes irztliches Attest. Das Sicherste wire allerdings,
wenn der Schularzt selber alle Kandidatinnen untersuchen wiirde,

Damit nun aber diese Massregel nicht durch das Seminar selbst wieder
illusorisch gemacht wird, darf die Auslese an gesunden Elementen nicht durch
das Studium geschiidigt werden.

.

Darum meine These VI: .duf die- Gesundheit der Seminaristinnen soll bei
ihrer Ausbilduny grosse Riicksicht genommen werden. Deshall nehmen kdrperliche
Ubungen und Kirperpfleye im Seminar eine wichtiye Stelle ein, und jede Art von
Uberbiirdung ist zu vermeiden.

Diese These sicht es nicht etwa auf Verweichlichung ab, sondern aut eince
verniinftice Einschriankung der Forderungen, die man an dic Schillerinnen ctwa
stellt.  Sie befinden sich korperlich und seelisch in einem Ubergangsstadium.
[T’huranstreugung und Mangel an Koérperptlege in dieser Lebensperiode richen sich
spiter schwer. Wir wissen alle, wieviele kranke und kriinkliche Lehrerinnen es
cibt.  Wieviel an diesem Umstande die ungesunde Lebensweise wiihrend der
Seminarzeit schuld ist, lisst sich natiirlich nicht feststellen. Ganz unschuldig
ist sie sicher nicht. In den Basler Nachrichten erschien vor einiger Zeit ein
Feuailleton, das eine schwere Anklage enthilt gegen die hohere Schule; der
manches junge Midchen zum Opfer fillt. Es heisst dort: [ Der Werdegang einer
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Tochter, die hoher hinaus soll; ist immer der Werdegang eines Opfers. Bis zum
vierzehnten Jahr geht noch gemeinhin alles gut. Aber dann kommen die schwereren
Klassen, und in irgend cinem der sechs Lernjahre die Entwicklungs-Stérungen,
Was ist zu tun? Man nimmt Eisen und lernt weiter, Mit den Jahren mehren
sich die Lernstunden; schliesslich sind es am Tag deren acht bis neun. Die
Anspriiche nehmen stindig zu; die roten Blutkérperchen nehmen stindig ab.
Wenn das Examen durchgemacht ist, sieht man die Schlauképfe zusammenbrechen,
allerdings mit dem Diplom in den blassen, schmalen Hindchen. Die Reserven
sind erschipft. Jetzt soll das Leben angehen. Man soll frische Jugendkratt haben
fiir ein tiichtiges Mass Arbeit, das der Staat fiir seine paar hundert Franken
verlangt. Man bekommt eine Klasse von dreissig, vierzig Kindern zu unterrichten.
Der Mann hat zu schatfen damit. Die gesunde Frau kinnte es leisten. Das blut-
arme junge Ding, dem das Studium bereits alle disponible Kraft genommen hat,
leistet es auch, mit dem giinstigen Erfolg, dass unsere Naturheilanstalten ganze
Generationen von Lehrerinnen beherbergen, heilen, entlassen, wieder aufnehmen
und endlich behalten, oder mit dem weniger giinstigen, der uns heute aut diesen
Weg gebracht hat.“ Der Schluss, der aus solehen Auslassungen gezogen wird,
lautet dann gewdhnlch: Das weibliche Geschlecht taugt nicht zum Studium.
Natiirlich sind solche Darstellungen stets iibertrieben und in ihrer Verallgemeine-
rung falsch. Allein wir Frauen haben doeh das grosste Interesse daran, zu fordern,
dass die Lehrjahre der Midchen, die einen offentlichen Beruf ergreifen, so nor-
mal wie mdglich verlaufen, damit eine kriftige junge Generation ins Leben
hinaus trete.

Um die Gesundheit der Schiilerinnen zu erhalten und zu férdern, darf das
Seminar nicht einseitig den Geist entwickeln, sondern es muss auch aut die Aus-
bildung des Korpers bedacht scin. Turnen, Spielen, Baden gehiren deshalb ins
Seminarprogramm, Ferner muss der Lehrplan jede Uberbiirdung vermeiden; die
wdochentliche Stundenzahl sollte dreissig nicht iibersteigen. Mit einer Stundenzahl
von 36 —40 Stunden, wie sie jetzt in vielen Seminarien iblich ist, sind die
Schiilerinnen gendtigt, Abend fiir Abend nach dem Nachtessen noch hinter den
Aufgaben zu sitzen, also geistig zu arbeiten., Und das ist doch eigentlich, recht
hetrachtet, keine normale Lebensart, Frwachsene Leute tun das nicht; dass
junge, unentwickelte Menschen es tun, nehmen wir als selbstverstindlich an.
Wir haben aber keinen Gruud, zu behaupten, dies schade nicht. Die Nervositit
unserer Zeit hat sicherlich ihre Griinde. Normalerweise, sollten unsre Madchen
nicht liinger arbeiten miissen als von morgens 7, resp. 8 Uhr, bis abends 7 Uhr
mit einer zwei- oder dreistiindigen Mittagspause. Die freien Nachmittage werden
zu grossern Arbeiten oder Liebhabereien benutzt und der Sonntag zum Ruhen.
Dann werden wir in den Stunden viel frischere, leistungsfihigere Schiilerinnen
haben. Die geistige Frische und Elastizitit darf durch das Studium nicht ver-
loren gehen, Eine Gefahr fiir das ruhige, normale Wachstum der jungen Geister
sind die Examen. Darum meine letzte These:

VII. Im Interesse der yeistiyen Firische der jungen Mdidchen sind die
Priifungen so einzurichten, dass sie mehr die Reife und das Verstindnis, als die
Menge des Wissens festzustellen swuchen.

Jiingst schrieb mir eine ehemalige Schiilerin, sie wiinsche sich oft ins
Seminar zuriick, aber den letzten Winter wollte sie nicht mehr durchmachen,
sondern das 2. Seminarjahr. An dieses denke sie immer mit Freude zuriick. Nun



ist die 2. Seminarklasse bei uns die ecinzige, dic nicht mit einem Examen ab-
schliesst und darum ein ruhiges Vertieten in den Unterricht erlaubt. Lch halte
es deshalb fiir das fruchtbarste. Im letzten Seminarjahr, namentlich im Winter,
steht der Unterricht im Zeichen der Patentpriifung. Da wird das Jahrespensum
moglichst rasch erledigt, damit man Zeit hat fiir die Repetitionen, Und wenn
nun im letzten Quartal in allen Fichern repetiert wird, damit der Stoff am
Fxamen prisent sei, da gibt es in den Kopfen der Schiilerinnen ein Warenlager,
dem es oft an der nditigen Ordnung gebricht. Die Miidigkeit nimmt von Tag zu
Tag zu, und ergebungsvoll sieht der Lehrer die geistige Schwungkraft seiner
Truppen erlahmen. Dass dann die Priifungsergebnisse der in 3 oder 4 Jahren
aufeewendeten Miihe nicht entspricht, ist noch das kleinste Ubel. Aber dass die
Schiilerinnen matt und stumpt ihre Bildungsstitte verlassen, tut mir jedesmal in
der Seele weh.

Wie kann diese Herrschaft des Stoftes, die durch die Examen allmiichtig
wird, gebrochen werden? Das radikalste Mittel wiire : Abschaffung der Priifungen.
Doch ist der Wert und die Notwendigkeit der Priifungen andrerseits nicht zu
leugnen. Sie geben Lehrern und Schiilern ein bestimmtes Ziel, das das Streben
fordert, und die Erreichung dieses Zieles gewihrt Befriedigung. Ferner muss
der Staat eine Garantie haben, dass seine Lehrkriifte die Bildung besitzen. die
zur Fiihrung einer Schule notwendig ist. Ich modchte also die Examen als
Abschluss der Bildungskurse beibehalten. Wie sie nun eingerichtet sein sollten,
dass sie der geistigen Entwicklung nicht schaden, ist schwer zu sagen. Ich
habe in meiner These gefordert, es solle mehr die Reife und das Verstindnis
als die Menge des Wissens festgestellt werden. Nun ist aber das Wissen leichter
zu konstatieren, als die geistize Reife, da das Wissen abfraghar ist, der geistige
Entwicklungszustand aber nur mit feinern Mitteln erkannt werden kann. In den
Sprachen und in der Mathematik, ebenso in allen Fertigkeiten, muss ein gewisses
Kinnen vorhanden sein, was die Priifung sehr erleichtert. Im Deutschen z. B,
wird den Schiilerinnen immer ein Text vorgelegt. Daran kinnen sie zeigen, wie
sie lesen, und bei der Reproduktion, wie sie sprechen kiénnen. Durch geecignete
Fragen iiberzeugt sich dann der Priifende von dem tiefern Verstehen, wenn dies
nicht bei der Reproduktion schon zutage getreten ist. Der Aufsatz, wenn das
Thema richtig gewithlt ist, zeigt ebenfalls das Kénnen und die geistige Reife.
Hier kann man also von einer Uberladung des Gedichtnisses nicht sprechen.
Anders ist es in den Realien, wo das abfragbare Wissen die Hauptsache ist.
Denn man kann die geschichtlichen Zusammenhiinge noch so gut verstechen, wenn
die Tatsachen dem Gedichtnisse entschwunden sind, seht man hilfles da. In
Bern hat man bei der Revision des Priifungsreglementes den zu priifenden Stoff
auf das letzte Jahrespensum eingeschrinkt. Das ist cine grosse Erleichterung, und
der Examinator kann auch an dem begrenzten Stott das Verstindnis der Schii-
lerinnen priifen. Im Jahresbericht der Krauseschen Lehranstalten zu Leipzig sagt
die Leiterin in einem Aufsatz ,Einige Vorbedingungen zur Reform der Midchen-
bildung® folgendes: ,Um das Gedidchtnis fiir die Priifung nicht iibermiissig zu
belasten, koénnte in allen ethischen und realen Fichern der Seminaristin die
Durcharbeitung eines eng begrenzten Stoffes freigestellt werden. An diesem Stofte
wiire ihre geistige Fihigkeit zu priiten. Dieser Vorschlag wiire des Versuches
wert. Jedenfalls sollten Lehrerschatt und Behiorden ernstlich an die Lisung dieses
Problems herantreten, damit die Priifungen nicht linger eine Einrichtung bleiben,
die aller Psyvehologic Hohn sprechen.



e [ e e

[ech hin am Schlusse meiner Postulate angelangt. Meine Arbeit bietet nur
einen Grundriss, der der weitern Vollendung bedarf. Eine befriedigende Lisung
der Lehrer- und Lehrerinnenbildungsfrage zu suchen, ist des Schweisses der
Edlen wert. Denn die Seminarzeit fillt in eine kritische Lebensperiode. Ich
mochte sie vergleichen mit dem vorschulpflichtigen Alter von 3—6 Jahren, das
die Padagogen als ausserordentlich bedeutsam fiir die Entwicklung des Menschen
bezeichnen. Das Kind fingt an, seine Umgebung mit forschendem Blick zu be-
trachten, es fragt und fragt, und die Antworten, die ihm werden, die Eindriicke
die es empfingt, sind fiir seine Entwicklung sehr wichtig. Ahnlich verhilt es
sich mit dem Alter zwischen 16 und 20 Jahren. Dem jungen Midchen gehen
die Augen auf filr die Welt tieferer Erkenntnisse. Lebensfragen tauchen in ihm
auf, es begniigt sich nicht mehr mit der Oberfliche, sondern fragt nach innern
Zusammenhiingen und Beziehungen. Es ringt nach einer neuen Weltanschauung.
Nun ist es wichtig, dass ihm nicht nur totes Wissen, sondern lebendige Kraft
zu Hilfe kommt. In diesem Alter ist das junge Midchen bildungsfihiger als
in den vorhergehenden Jahren. Sein Gefiihlsleben erwacht, das Erdreich ist locker
und empfinglich fiir gute und bdse Keime. Deshalb ist die Aufgabe des Seminars
eine so grosse und verantwortungsvolle, aber auch eine schdne und dankbare.
Wenn der junge Mensch durch die Arbeit im Seminar seine Krifte wachsen
tiithlt, wenn er sich geistig bereichert. dann wird er spiiter auf die Seminarzeit
zuriickblicken als aut die schinste Zeit seines Lebens, und vom Seminar aus
wird ein Strom freudigen Lebens sich ergiessen iiber Land und Volk.

Schweiz. Lehrerinnenverein.

Sitzung des Zentralvorstandes, Samstag den 16. Sept. 1911, nachmittags
51/4 Uhbr, im Lehrerinnenheim.

‘Anwesend siamtliche Mitglieder.

Protokoll- Auszug.

1. Es wird die Anschaffung von drei Minimax-Feuerldschapparaten fiir die
Kiiche und den Dachboden durch die Vermittlung von Frl. Hollenweger in Ziirich
beschlossen.

2. Nach griindlicher Diskussion wird der Beschluss gefasst, ausserordent-
liche Vereinsmitglieder im Lehrerinnenheim aufzunehmen, so lange die Zimmer
nicht von ordentlichen Mitgliedern (Lehrerinnen) beansprucht werden, damit der
Betrieb des Heims sich rentabler gestalte. Allerdings soll in den Mietvertrigen
eine drei- event. sechsmonatliche gegenseitige Kiindigung vorgesehen werden.

3. Das Bureau kam in den Fall, einem hediirfticen Vereinsmitglied zu
einer Erholungskur Fr. 200 auszurichten und einer Erzieherin einen dreiwdchent-
lichen Gratisaufenthalt im Heim zu gewihren. Der Vorstand erteilt dazu seine
Genehmigung. Einer andern Kollegin werden an die Kosten ihrer Sool-Badekur
Fr. 250 bewilligt.

4. Aufnahmen, Als ordentliche Mitglieder werden nach erfolgter Anmeldung
in den Verein aufgenommen: Frl. Anna Korner, Basel; Frl. Frieda Pfister,
Diirstelen (Ziirich); Frl. L. Zimmermann, Bonigen; Frau R. Tschiemer-Fliickiger,
Interlaken; Frl. B. Wyss, Morija-Wabern; Frl. Ludwina Eggenschwyler, Solo-
thurn; Frl. Klara Wellauer, Sevelen (St. Gallen); Frl. Rosalie Reber. St. Fiden;
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