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Reflexionen zur Universitéts- und Schulbildung

Max Horkheimer

Die Erneuerung der Universitat — da bin ich
mit den rebellischen Studenten durchaus
einverstanden — ist unbedingt notwendig.
Ich gebe hier nur ein Beispiel: In der Uni-
versitdat werden ja auch die Lehrer fur die
Gymnasien herangebildet, allerdings in ei-
ner Weise, die meiner Ansicht nach sehr
verbesserungswiirdig ist. Vor allem geht es
darum, dass etwa Geschichte so gelehrt
wird, dass sie mit den Problemen, die uns
heute historisch beschaftigen, sehr wenig
zu tun hat. Nehmen wir das Schicksal der
verschiedenen Religionen: Welchen Einfluss
haben sie auf die Entwicklung gehabt? Wie
haben sie sich entfaltet? Dann die Frage:
Was heisst, wenn man Geographie oder Ge-
schichte lehrt, Kommunismus? Was ist der
Lehre von Marx und Lenin widerfahren? Wie
sieht der heutige totalitdre Staat aus im
Vergleich zu dem, was jene sich vorgestellt
haben, als sie von der «richtigen» Gesell-
schaft sprachen? Das ist das Problem, das
mich gegenwartig hauptsachlich beschaf-
tigt: Lasst sich in der Zukunft, wenn einmal
alles veraltet sein wird, lasst sich dann doch
etwas von der Freiheit retten, die einmal be-
standen hat? Das ist ein Thema, das an der
Universitat in verschiedenen Fachern be-
handelt werden sollte.

Und jetzt sage ich etwas, das mich ganz be-
sonders bewegt: Es besteht die Gefahr, dass
der Unterricht an der Universitat, wie uber-
haupt an den Schulen, immer weniger per-
sonlich wird. Denken Sie daran, dass die Fa-
milie heute in grosser Veradnderung begrif-
fen ist. Wir kdnnen nicht dagegen sein, dass
die Frau mehr oder minder mit dem Mann
gleichgestellt wird, dass sie selbst einen Be-
ruf ergreifen kann, dass also ihr ganzes Sin-
nen und Trachten nicht mehr auf das Haus,
die Familie und die Kinder bezogen ist. Da-
her misste der Schule eine viel grossere
Bedeutung zukommen als friher. Aber die
neue Aufgabe besteht eben nicht nur in der

Mitteilung, nicht nur in Kenntnissen, nicht
nur in der Vermittlung von Wissen. Was ei-
nem Menschen friher durch die Familie ver-
mittelt wurde, war ja nicht allein theoreti-
sches Wissen, Kenntnis lber die Welt und
so fort, sondern es waren vor allem auch
Emotionen. Der Mensch kommt als «Echo-
Apparat», wie ich einmal sagte, auf die Welt.
Er lernt neben der blossen Mitteilung, vor
allem durch Mimesis, indem er etwa den
Ausdruck seines Vaters und seiner Mutter,
die Bewegungen, die ganzen Geflhle, die
darin stecken, lUbernimmt, und nicht zuletzt
die Liebesfahigkeit. Die Liebesfahigkeit der
Mutter wird fur den kinftigen Menschen ent-
scheidend. Wenn er sie nicht in den ersten
Lebensjahren aufnimmt — das hat jetzt ein
grosser Gelehrter hier in der Schweiz ge-
zeigt, namlich René Spitz —, wenn er sie da
nicht lernt, dann wird sein Verhéaltnis zur
Welt ein ganz anderes, als wenn er schon
in den ersten Lebensjahren eben diese in
sich aufgenommen hat. Und er kann ein kal-
ter Mensch werden einfach deshalb, weil an
entscheidenden Stellen die Mutter nicht die
Rolle gespielt hat, die sie unter positiven
Umstdnden einmal in der Familie spielen
konnte. Ich denke dabei etwa an den Blick
meiner eigenen Mutter, ohne den wahr-
scheinlich alles ganz anders geworden wa-
re. Deshalb musste nun die Schule so ein-
gerichtet werden, dass sie nicht unperson-
lich, also aufs Mechanische, aufs Techni-
sche gerichtet ist, dass der Mensch spéater
richtig funktioniert, sondern auch, dass er
Erfahrungen macht, die heute leider immer
geringer werden und die mit dem zusam-
menhangen, was Goethe und Nietzsche und
die ganz grossen Denker immer betont ha-
ben, es komme auf die Art der Reaktions-
fahigkeit, auf die Entfaltung des Personli-
chen an. Die Fahigkeit dazu wird einem aber
in den ersten Lebensjahren gegeben, jeden-
falls in der Jugend, und nicht erst, wenn man
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die Schule verlasst. Ich bin sehr besorgt dar-
uber, dass die Auflésung der Familie eben-
so wie die fortschreitende Spezialisierung
in den Wissenschaften nicht durch neue An-
strengungen in den verschiedenen Wissens-
bereichen (berwunden und kompensiert
werden, und furchte, dass wesentliche Din-
ge am Menschen verloren gehen. Dabei fin-
det anderseits ein Fortschritt statt, den wir
nicht verneinen dirfen, denn er flihrt ja zu
einer besseren Beherrschung der Natur, zu
einer angemesseneren Gesellschaft. Es
kommt jedoch darauf an, diese Dinge zu-
mindest zu sehen und den Menschen zu ver-
mitteln.

Der Lehrer am Gymnasium musste eine Rei-
he von Fachern lernen, die heute vernach-
lassigt werden, vor allen Dingen Psycholo-
gie. Er musste dann auch etwa in der Litera-

tur nicht bloss Tatsachen lernen, nicht bloss
sich um exakte Forschungen bemihen, son-
dern um das Verstandnis und dadurch um
die Ubernahme gewisser Gedanken derje-
nigen Figuren in der Geistesgeschichte, die
far unsere Kultur massgebend sind. Denn zu
allem hinzu tritt ja noch der Rickgang der
Bedeutung der Religion. Denken Sie, welche
Rolle etwa die Religion heute an den Schu-
len spielt. Auch wenn sie unterrichtet wird,
sind die Noten, die man im Religionsunter-
richt erhalt, nicht etwa bestimmend fiir den
Fortschritt des einzelnen, und halb bewusst
oder unbewusst merkt der junge Mensch,
dass es eigentlich auf Religion nicht mehr
ankomme. Auch ihr Verlust wird nicht kom-
pensiert.

(Vaterland Nr. 154,

Gesprach M. Horkheimer-0O. Hersche)

Koordination des Fremdsprachunterrichts in der obligatorischen

Schulzeit

Eine Zusammenfassung zum Bericht und zu den Antragen der Expertenkommission

Arnold Bangerter

1. Die Expertenkommission der EDK und
ihr Mandat

Die Erziehungsdirektoren-Konferenz hat am
13. April 1973 die «Expertenkommission zur
Einfihrung und Koordination des Fremd-
sprachunterrichts in der obligatorischen
Schulzeit» eingesetzt und gleichzeitig ihr
Mandat genehmigt.

Erstmals ist fur die Arbeit einer EDK-Kom-
mission (gemass Geschaftsreglement vom
2. November 1972) ein Mandat ausgearbeitet
worden. Der Entwurf, am 9. Dezember 1972
von der Padagogischen Kommission der
EDK nach vorausgehenden Aussprachen mit
der SLV-Studiengruppe verabschiedet, ging
den Lehrerverbanden (via KOSLO) zur Ver-
nehmlassung zu. Die Lehrerschaft erhielt
somit in dieser noch vollig offenen Phase
Gelegenheit zur Stellungnahme. Sie konnte
den Auftrag der Kommission, nicht erst de-
ren Antrage beurteilen.

Das Mandat enthalt die grundlegenden Vor-
aussetzungen fur eine Koordination des
Fremdsprachunterrichts in den Sprachregio-

nen; denn es bestimmt, welches in der obli-

gatorischen Schulzeit die erste Fremdspra-

che ist. Es ist

— Deutsch fur die Suisse Romande, fur die
Romanisch- und die Italienisch-Blindner,

- Franzosisch fur die deutschsprachige
Schweiz.

— Im Tessin kann man von einer ersten
Fremdsprache eigentlich nicht reden, zeit-
lich ist es in der Primarschule das ver-
wandte Franzosisch; in den Mittelschulen
ist dann an Gewicht Deutsch die erste
Fremdsprache.

Festgelegt ist mit dem Mandat auch, dass

in keinem dieser Gebiete die Wahl zwischen

einer Landessprache und Englisch als erste

Fremdsprache angeboten werden kann.

Diese Voraussetzungen sind staatspolitisch

und kulturpolitisch begrindet. Sie wurden

in der Vernehmlassung nicht angefochten.

2. Allgemeine und besondere Voraus-
setzungen

Die Expertenkommission stellt im Bericht die
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