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Armin Hollenstein

Didaktische Forschung und
Entwicklung in der Lehrerinnen-
und Lehrerbildung — am Beispiel
des Projekts Lernpark

Das Projekt Lernpark ist ein didaktisches Entwicklungs- und For-
schungsprojekt fiir fiacheriibergreifenden Unterricht. Federfiihrend ist die
Forschungsstelle fiir Schulpidagogik und Fachdidaktik (Sekundarlehr-
amt, Universitit Bern). Weiter beteiligen sich das Centre de formation du
Brevet secondaire und die theologische Fakultit (beide Universitit Bern)
und die Bernische Zentralstelle fiir Lehrerinnen- und Lehrerfortbildung.

Der Lernpark verfolgt drei Ziele

Die curriculare Ent-
wicklung entwickelt
eine Dynamik hin zu
ficheriibergreifendem
Unterricht.

— Entwicklung von Lernumgebungen in den Unterrichtsbereichen Na-
tur — Mensch — Mitwelt / Umwelt und Mathematik — Sachrechnen. In
Bearbeitung sind Beitrige zu den Themenfeldern «Erde — Sonne —
Universum», «Bevolkerung, Menschen unterwegs» (Lehrplan der
Volksschule des Kantons Bern) und «Materialien fiir Offene Situatio-
nen im Mathematikunterricht — mosima».

- Andiesen Lernumgebungen betreibt der Lernpark empirische Unter-
richtsforschung. Methodisch stiitzt sich die Arbeit auf qualitative Vor-
gehensweisen: Feldforschung, insbesondere Unterrichtsbeobachtung
und klinische Interviews, durchgefiihrt in Partnerschulen. Von tiberge-
ordneter Bedeutung ist die Suche nach Forschungsparadigmen fiir die
Lehrerinnen- und Lehrerbildung.

— Der Lernpark entwickelt Forschungsaktivititen, die — neben dem Ziel
der Wissensproduktion — ihren Wert als Ausbildungselemente in den
Studiengéngen fiir kiinftige Lehrpersonen haben.

Die curriculare Entwicklung in unserem Umfeld entwickelt eine Dyna-

mik hin zu ficheriibergreifendem bzw. facherverbindendem Unterricht.

Fachdidaktiken offnen sich, wandeln sich z.T. zu Bereichsdidaktiken.

Hier zeigt sich ein ausgepridgter Bedarf an Entwicklungs- und For-

schungsarbeit. Dieser Herausforderung mochte sich das Projekt Lern-

park stellen — im Rahmen der Moglichkeiten und in Zusammenarbeit
mit anderen Institutionen.

Das Forschungsparadigma: Didaktik als Design Science

Fach- bzw. Bereichsdidaktik gedeiht nur in einer engen Zusammenschau
von Aussagen der verschiedenen Bezugswissenschaften sowie den Er-
zichungs- oder Humanwissenschaften. Durch das Akzeptieren dieser
etablierten akademischen Disziplinen wichst jedoch die Gefahr, dass
unbesehen Standards, Methoden und Forschungskontexte iibernommen
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werden. Leicht wird dadurch der pragmatische Entwicklungs- und Kon-
struktionscharakter sowie die Forderung nach Anwendbarkeit in den
Hintergrund gedringt. Praxisorientiert die Schulwirklichkeit zu starken
bedeutet, dass unsere Disziplin akademische Eigenstindigkeit ent-
wickeln muss. Eigenstindige Methoden und Entwicklungsprinzipien
miissen zur Anwendung gelangen. Diese sind — so unsere Meinung —
qualitativ ausgerichtet und stellen personell auch auf practicien-cher-
cheurs ab.

Das Projektteam fasst mit Bauersfeld (und Wittmann 1995) Fach- und
Bereichsdidaktik als Design Science auf: Als nicht erfolgversprechend
schidtzen wir ein, rein deduktive Ableitungen von Unterrichtsformen aus
Aussagen der zugewandten Disziplinen. Zwar fliessen in der Entwurfs-
wie auch in der Durchfithrungs- und der Evaluationsphase Begrifflich-
keiten aus den Bezugs- und Erziehungswissenschaften ein. Fiir den di-
daktischen Entwicklungsprozess selber, fiir das Finden von spezifischen
Unterrichtsformen, Lehrmitteln, didaktischen Materialien und anderem
mehr sind sie aber nicht hinreichend; Entwicklungsarbeit versteht die
Projektgruppe als kreativen Prozess. Das Projekt Lernpark vertritt
einen pragmatischen Ansatz. Materialien und Unterrichtseinheiten sind
Entwiirfe, deren Fruchtbarkeit sich durch theoretische Analyse der
Materialien und empirische Evaluation bzw. Erfahrung im Unterricht-
salltag zeigen kann.

In dieser Hinsicht ist Didaktik durchaus zu vergleichen mit der medizi-
nischen Heilkunde, die Therapieformen entwickelt, theoretisch analy-
siert und empirisch evaluiert. Auch die Ingenieurwissenschaften weisen
offensichtliche Parallelen auf. Clark und Yinger bezeichnen den Lehrbe-
ruf aus diesem Gedanken heraus als design profession. Ausgangspunkt
und Ziel einer Didaktik ist so gesehen die reflektierte Praxis des Pla-
nens, Durchfiihrens und Auswertens von Unterricht.

Entwickeln verstehen wir somit als ganzheitlichen Prozess, der profes-
sionelle Intuition mit wissenschaftlichen Kenntnissen bzw. Einsichten
verschmilzt.

Was unterscheidet nun einen naiven Entwerfer von einer Expertin?
Praktische Erfahrung, Kenntnis empirischer Ergebnisse und theoreti-
sche Einsichten bilden ein Milieu, das fiir die Qualitat des Entwurfspro-
zesses bedeutsam ist. Der Prozess selber basiert aber auf Intuition, ist
kreative Konstruktion.

Die Qualitét dieser Konstruktionen héangt in der Tat von der theoriege-
leiteten konstruktiven Phantasie, dem «ingenium» der Konstrukteure ab
und muss durch systematische Erprobung nachgewiesen werden (Witt-
mann 1992).

Die Projektgruppe meint mit Wertsch, dass Design- und Evaluationspro-
zesse von derartiger Komplexitit nur im Team — zusammengesetzt aus
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Individuen mit gemeinsamem Ziel und unterschiedlichem Hintergrund
— zu leisten sind.

Inhaltliche Schwerpunkte

Welche Aspekte sind
im Hinblick auf
Bildung der Kinder
relevant?

Ficherverbindender Unterricht im Unterrichtsbereich « Natur — Mensch —
Mitwelt» (NMM) bzw. « Natur — Mensch — Umwelt» (NMU)
Bereichsdidaktik ist eine integrative Didaktik. «Verwandte Ziele und
Inhalte aus Natur, Kultur und Gesellschaft werden zu Themenfeldern
zusammengefasst.» (Ich bezieche mich in der Folge auf den Berner Lehr-
plan, Volksschule 1995, den wir als typisch fiir die curriculare Entwick-
lung in der Schweiz betrachten). Solche Themenfelder sind im Berni-
schen Lehrplan lediglich global umschrieben, z.B. mit: «<Sonne — Erde —
Universum»; «Weltbilder — Menschenbilder — Gottesbilder». Dadurch
bleibt ein grosser Freiraum in der Konkretisierung.

Themenfelder sind vielschichtig. Sie konnen nicht von einer einzigen
Bezugswissenschaft bzw. von einem einzigen Interesse her bearbeitet
werden. Weil ein einzelnes Themenfeld prinzipiell nicht ausgelotet wer-
den kann, sieht sich Bereichsdidaktik auf der Planungsebene mit zwei
fundamentalen Problemen konfrontiert: dem Problem der Auswahl und
jenem der sinnvollen Integration von Inhalten zu Einheiten. Bereichs-
didaktik strebt die Integration, den inneren Bezug von Aspekten und
nicht deren additive Anhédufung an.

Die leitenden Fragen sind: Welche Aspekte sind im Hinblick auf Bil-
dung und Handlungsfahigkeit der Kinder und Jugendlichen relevant
und ergeben insgesamt eine gewisse Einheitlichkeit? Wie ist Unterricht
zu planen und zu gestalten, damit er den gewiinschten Effekt — Integra-
tion von Erkenntnissen — bei den Beteiligten zeigt?

Anspruch, Ziel und leitende Fragestellung machen deutlich: Planen wird
zur Konstruktionsaufgabe, an der in der Regel mehrere Personen betei-
ligt sind. Das ist zugleich Chance und Gefahr; Chance deshalb, weil In-
halte im Dialog ausgewéhlt werden, Gefahr, weil es leicht zu einem
«Atomismus» verkommen kann. Fiir die Planungsebene Team verweist
der Berner Lehrplan auf diesen Tatbestand:

«Es wird empfohlen, das Fach Natur — Mensch — Mitwelt auf méglichst
wenige Lehrpersonen aufzuteilen und dabei Verbindungen zu anderen
Fichern zu gewihrleisten. Die Lehrpersonen koordinieren den Unter-
richt und fithren nach Méglichkeit Unterrichtsvorhaben gemeinsam
durch.» (NMM, S.5).

Offene Situationen im Sachrechnen

Offene Situationen im Sachrechnen sind komplexe Lernumgebungen
fiir Schiilerinnen und Schiiler. Lernende sollen mit realistischen Infor-
mationsmengen umgehen: Effizient Uberblick gewinnen, Informationen
bewerten und geschickt auswéhlen sind zentrale Kulturtechniken. Sol-
che Aktivititen ermoglichen ein eigenstdndiges Entwickeln von sachlich
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interessanten Fragestellungen. Die Suche nach mathematischen Verfah-
ren, die zur Beantwortung der aufgeworfenen Sachfrage beitragen, wird
hier von Jugendlichen als natiirlich und zweckdienlich empfunden. Oft
liegt eine prizise Antwort nicht im Bereich des Moglichen. Dann darf es
durchaus eine mathematisch gestiitzte Anndherung bzw. Schitzung sein;
nicht nur Laien bedienen sich solcher Verfahren. Denkbar ist auch, dass
Lernende wie Lehrende — trotz gemeinsamer Anstrengung — die mathe-
matischen Werkzeuge unverrichteter Dinge einpacken; eine nicht un-
wesentliche Erkenntnis im Sachrechnen. Den Abschluss einer «Offenen
Situation» bildet das Austauschen der gewonnenen Einsichten im
Klassenrahmen.

Wichtig ist, dass die Lernenden selbstiandig

— Uberblick in komplexen Situationen gewinnen, indem sie Informatio-
nen bewerten und auswéhlen,

— situationsbezogene Fragen bzw. Vermutungen formulieren,

— nach mathematischen Mitteln und Wegen suchen, um ihre Fragen zu
beantworten oder ihre Vermutungen zu stiitzen bzw. zu widerlegen
und

— Ergebnisse bzw. Erkenntnisse austauschen, um ihre Sachkenntnis zu
festigen.

Ficheriibergreifendes Arbeiten ist ein Merkmal Offener Situationen im
Sachrechnen: Einerseits vertieft das selbstindige Mathematisieren sach-
liche Einsichten; die Lernenden erschliessen sich quantitative und quali-
tative Zusammenhinge in ihrer Umwelt. Andrerseits werden die ge-
nutzten mathematischen Werkzeuge besser verstanden und in ihrer
Anwendbarkeit beweglicher. Last but not least sind sprachliche Fihig-
keiten und Fertigkeiten von grosser Bedeutung; sei es beim Erarbeiten
oder beim Prisentieren von Ergebnissen.

Neben den geschilderten inhaltlichen Zielen verfolgen Offene Situatio-
nen allgemeine Ziele des Mathematikunterrichts:

Mathematisierfihigkeit

Aus realen Gegebenheiten den mathematischen Gehalt herausschiilen
und mit mathematischen Methoden bearbeiten:

— aus Situationen, Bildern und Texten Daten gewinnen und ordnen,
— Gesetzmissigkeiten und Strukturen erkennen und beschreiben,

— Ergebnisse darstellen, deuten und iiberdenken

(Berner Lehrplan, Math 2, 1995)

Problemldseverhalten

In ungewohnten und neuartigen Situationen systematisch und kreativ
Losungsansitze entwickeln; Allein und im Team Losungswege planen
und umsetzen; Losungen kritisch iiberpriifen; Problemstellungen aus
verschiedenen Gebieten mit mathematischen Methoden bearbeiten.
(ebd., Mathematik — Grobziele und Inhalte, 8. Schuljahr)

Offene Situationen im Sachrechnen sind Gelegenheiten fiir aktiv-ent-
deckendes Lernen (Wittmann 1995). Zudem werden Sachwissen und

schweizer schule 4/99 23

Denkbar ist auch,
dass Lernende wie
Lehrende die mathe-
matischen Werk-
zeuge unverrichteter
Dinge einpacken.



kommunikative Fihigkeiten bzw. Fertigkeiten in sozialen Lernprozes-
sen aufgebaut.

Sind Offene Situationen fiir Schiilerinnen und Schiiler blosse Lernum-
gebungen, ist der Horizont der Lehrperson weiter gespannt; sie bewegt
sich in einer Lehr-Lern-Umgebung. Nicht nur Materialien fiir die
Klasse, auch entsprechende Inszenierungen von Unterricht wollen ent-
wickelt sein.

Ziele und Aktivititen des Projektes Lernpark...

Das Projekt Lernpark
integriert neu
entwickelte didakti-
sche Elemente in
exemplarische
Unterrichtssequenzen.

... konnen grob drei Ebenen zugeordnet werden:

- Eine erste Aufgabe des Projekts Lernpark bildet die Entwicklung von
unterrichtlichen Bausteinen, z.B. zu den Lehrplanbereichen Sachrech-
nen und Natur — Mensch — Mitwelt (Versuchsanordnungen zur Erzeu-
gung unterrichtsrelevanter Phiinomene, Modelle, Werkstattaufgaben,
Puzzle-Bausteine (Frey, Frey-FEiling); Lernsoftware).

Diese Unterrichtsmodule erfiillen folgende Kriterien. Sie

ermoglichen und fordern selbstindiges Arbeiten der Lernenden,

sind durch Lehrpersonen vielfiltig und beweglich einsetzbar,

stehen in einem Lehrplanbezug und

sind von Schulen organisatorisch, technisch und finanziell zu bewilti-

gen.

Solche Unterrichtselemente werden im Rahmen des Projekts Lernpark

entworfen, erprobt und als «Beta-Version» interessierten Kolleginnen

und Kollegen zur Verfiigung gestellt; sei dies als Ausleihe oder in Form
von Bauanleitungen, Dokumenten oder Dateien.

|

— Das Projekt Lernpark integriert neu entwickelte didaktische Elemen-

te in exemplarische Unterrichtssequenzen. Auch Phasen des Unter-
richts, die nur mittelbar mit den entwickelten Unterrichtsmodulen zu-
sammenhingen, wollen mit Sorgfalt geplant werden (Organisations-
muster und Arbeitsformen, inhaltlich einstimmende Phasen, Phasen
der Organisation und Absprache, Formen des Coachings bzw. der
individuellen Beratung, inhaltlich akzentuierte, kldarende Unterrichts-
gespriche, Arbeitsriickschau und Metakognition).
Die zu entwickelnden Einheiten sollen einfach zu realisieren sein. Sie
werden nach dem «Prinzip des russischen Dieselmotors» konstruiert:
Nicht raffiniert und hochgeziichtet — aber zweckmaissig, effizient und
robust. Es sind Vorschlige, die durch die Lehrperson abgedndert und
an ihre jeweilige Schulsituation und ihre Schiilerinnen und Schiiler
angepasst werden konnen bzw. werden miissen.

— Das Projekt Lernpark ist in die Lehrerinnen- und Lehrerbildung ein-
gebettet und ist auf diese ausgerichtet.

Studierende aus Grund-, Fort- und Weiterbildung begegnen neu ent-

wickelten Modulen in der Rolle der Schiilerin bzw. des Schiilers. Darauf

werden die Erfahrungen auf einer Metaebene reflektiert.

Dies ist ein zwar erprobtes, aber auch einschrinkendes Muster der Leh-

24 schweizer schule 4/99



rer- und Lehrerinnenbildung. Gross ist die Gefahr, dass aus vorgefassten
Meinungen heraus auf das Erleben von Schiilerinnen und Schiilern ge-
schlossen wird. Projektion und Spekulation bilden zu oft die Grundlage
von Analyse und Evaluation.

Das Projektteam verfolgt die Idee, gemeinsam mit Schiilerinnen und
Schiilern der Zielstufe an Produkten des Lernparks qualitativ ausge-
richtete Erkundungsprojekte durchzufiihren. Die Studierenden bege-
ben sich damit in die Rolle des practicien-chercheur. (Oft fixe) Vorstel-
lungen beziiglich der Wirkung von Unterricht und Unterrichtsmateria-
lien werden ersetzt durch Beobachtung von Schiileraktivititen und
systematische Interviews. Individuelle Lernwege werden empirisch
sichtbar gemacht und dem professionellen Diskurs zugédnglich. Hengart-
ner und Rothlisberger (1994 und 1995) zeigen, dass die erzielten Ergeb-
nisse auch fiir erfahrene Schulpraktiker und Lehrerbildnerinnen oft
unerwartet und verbliiffend sind. Theoretische Uberlegungen zeigen
zudem die Relevanz und Validitit solcher Forschungsaktivitidten auf.
Voraussetzung fiir eine qualitativ forschende Lehrerbildung sind eine
solide unterrichtliche Grundlage, auf die Erkundungsprojekte abstellen
konnen und Offenheit fiir sich manifestierende Prozesse. So gesehen
kann der Lernpark zur Sensibilisierung fiir Prozesse fiihren und der
Evaluation und Entwicklung von Unterrichtssequenzen dienen.

In der Schaffung von derartigen Angeboten im Schnittbereich Lehrerin-
nenbildung — empirische Forschung und dem zugehérigen erwachsenen-
bildnerischen Know-how sieht die Projektgruppe einen wichtigen Ziel-
bereich.

Veranstaltungen mit Studierenden der Grundausbildung, Fort- und Wei-
terbildung konnen letztlich auch der Entwicklungsarbeit an Unter-
richtsmodulen und -sequenzen gewidmet sein.

Forschendes Lernen — ein berufsfeldbezogenes Studienelement einer
akademisierten Lehrerinnen und Lehrerbildung?

Abschliessend weise ich thesenartig hin auf Aspekte des Bildungswerts
von Erkundungs-, Forschungs- und Entwicklungsaktivititen fiir kiinf-
tige Lehrerinnen und Lehrer.

Voraussetzung fiir
eine forschende
Lehrerbildung sind
eine solide unter-
richtliche Grundlage.

These 1: Lehrerstudierende «abholen», wo sie sind...

Gerne greife ich hier auf eine dltere Arbeit zuriick, in der eine grobe
Abfolge der Ausbildungsbediirfnisse von Lehrerstudierenden postuliert
wird.

— Zu Beginn der berufspraktischen Elemente stellen sich Studierende
meist die generelle Frage: «Wie iiberlebe ich Unterricht in meiner
neuen Rolle als Lehrperson?»

— Mit zunehmender Sicherheit: «Wie kann ich Unterrichtssituationen
generell so gut bewiltigen — dass mich meine Schiilerinnen und
Schiiler positiv einschitzen?»

— Erst sehr viel spiter, meist erst in der Phase der Berufseinfiihrung:
«Was lernen meine Schillerinnen und Schiiler im Unterricht?»
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Diese Kaskade deckt sich eindriicklich mit eigenen Erfahrungen aus 18
Jahren Praxis der beruflichen Ausbildung von kiinftigen Lehrpersonen.

Nehmen wir die genannten Fragen ernst, konnen wir in beruflich orien-
tierten Studienanteilen direkt ansprechen: Zuerst steht die eigene Per-
son in der neu zu fiillenden Rolle als Lehrperson im Zentrum. Erst lang-
sam dezentriert sich die Aufmerksamkeit derart, dass Lernprozesse als
Phianomene wahrgenommen werden konnen, die Lernende und Leh-
rende umfassen. Wie ist diese Dezentrierung zu unterstiitzen? — Indem
Lernprozesse, die Lernende und Lehrende umfassen, in Ausbildungs-
situationen bewusst wahrgenommen werden! Studierende diirfen sich
also nicht ausschliesslich in der Rolle der agierenden Lehrperson wie-
derfinden. Erste Lernziele wéren also nicht unbedingt Unterrichtsvor-
bereitung bzw. die Beherrschung eines «Lektions-Priparationsschemas»
oder die Finessen der Didaktische Analyse, sondern Wahrnehmung und
Analyse schulischen Lehrens und Lernens. Dies kann durchaus an nicht
selbst verantwortetem Unterricht geschehen. Nur ist dazu das Mittel der
iiblichen Stundenhospitation zu stumpf — eine Studierende verballhorn-
te «Lektions-Hospitiation» zu «Lektions-Beischlaf». Hier sind Metho-
den der qualitativen Unterrichtsforschung ein erstes Mal dienlich: Fo-
kussierte Beobachtung, halbstandardisierte Interviews mit Schiilerinnen
und Schiilern, mit der unterrichtsfithrenden Lehrperson, Vergleiche zwi-
schen Zielsetzungen, erhobenen Daten und Riickbesinnung.

Derartige Aktivitdten sind nicht Forschung; wir bezeichnen sie mit
Forschendem Lernen oder Didaktischer Erkundung. Das Ziel ist nicht
wissenschaftliche Erkenntnisproduktion, sondern individuelle Erkennt-
nisse der Beteiligten.

Didaktische Erkundung ist zudem niitzlich fiir die Eignungs- und Nei-

Didaktische Erkun- gungsabklirung zu Studienbeginn, vorausgesetzt diese stellt auch auf
dung ist niitzlich fiir Selbstbeurteilung ab: Wenn Studierende ein Berufsbild — zwar in Umris-
die Eignungs- und sen, aber dennoch professioneller und differenzierter als «die Frau bzw.
Neigungsabklirung der Mann von der Strasse» wahrnehmen und abschétzen kénnen — stiitzt
zu Studienbeginn. sich ein Entscheid beziiglich Fortfithrung oder Abbruch der beruflichen

Ausbildung breiter ab als bisher iiblich.

These 2: ... und Lehrerstudierende «hinfiihren», wo sie noch nie waren!

Erkundungskompetenzen sind wichtig in der Berufstitigkeit als Lehr-
person

— Lernprozesse geschehen lassen, beobachten — und nicht vorschnell
eingreifen

Neueste Ergebnisse der Unterrichtsforschung weisen darauf hin, dass
auch bestandene Lehrpersonen die Tendenz aufweisen, in Lernprozesse
vorschnell einzugreifen. Kaum eine Gruppen- oder Partnerarbeit, in der
die Lehrperson nicht die Gruppen «besucht», mit anderen Worten die
ablaufenden Prozesse unterbricht und die Aufmerksamkeit der Schiile-
rinnen und Schiiler auf sich zentriert. Schlimmer noch, wenn dem Be-
diirfnis nachgelebt wird, durch verklausulierte Hinweise auf die Lehrer-

26 schweizer schule 4/99



Losung einen allfillig fruchtbarer Problemloseprozess aus der Bahn zu
werfen.

Professionelle Lehrpersonen kénnen beobachten, ohne zu interagieren.
Beobachten heisst aber nicht laissez-faire; mit Beobachten meine ich
tiefgreifendes Wahrnehmen schulischer Lernprozesse — und damit Ler-
nen. Sowohl die entsprechenden Mittel wie auch eine dazu notige Hal-
tung konnen bzw. miissen Gegenstand einer Lehrerinnen- und Lehrer-
bildung sein.

Erst professionelles Erkennen und Analysieren unterrichtlicher Ge-
schehnisse tberwindet letztlich die in der ersten These erwihnte
Selbstzentrierung vieler Berufsanfiangerinnen und einzelner Routiniers:
«Reflective practitioners» stellen ihre Aktivititen stark auf Erkun-
dungskompetenzen ab.

— Beratungskompetenz und -bereitschaft im Team von Lehrpersonen

Betrachten wir das erweiterte Berufsfeld, so sind professionelles Beob-
achten, Beobachtetes festhalten und kommunizieren, ohne vorschnell
zu Urteilen und «besser zu wissen», Voraussetzung fiir eine produktive
und oft arbeitsteilige Teamarbeit. Teammitglieder miissen wissen, dass
Wahrnehmungsmoglichkeiten stark an bestimmte Rollen gebunden
sind: Unterrichtende z.B. werden nie dasselbe wahrnehmen wie Hospi-
tierende, ein geschulte Trainerin bzw. Coach; «eine unbeteiligte Dritt-
person» in einem konflikthaltigen Gesprach mit Eltern, wird immer eine
reichere Ausbeute an Feststellungen einfahren, als dies eine inhaltlich
involvierte Lehrperson zu tun vermag.

Die Professionalitit einer Lehrperson driickt sich u.a. darin aus, dass sie
unterschiedliche Rollen kennt, einnehmen kann und Ergebnisse aus der
Arbeitsteilung anzuerkennen vermag.

— Sozialisation in einer Professionswissenschaft eroffnet neue Reflexi-
onsmoglichkeiten der eigenen Berufsausiibung

Haiufig liegt bildungspolitischen Diskussionen — so meine personliche
Wahrnehmung — ein klagendes Motiv zugrunde: «Lehrpersonen lesen
kaum Fachliteratur, v.a. keine Forschungsergebnisse!» Oder: «Der Wis-
senschaftsbetrieb produziert fiir uns Berufsausiibende kaum brauchba-
re Literatur! Ce n’est que I'art pour I'art.» Ein derart fundamentales
Misstrauen zwischen Profession und Professionswissenschaften ist be-
dauerlich, erst recht, wenn wir vergleichen mit dem Stand der praktizie-
renden Arztinnen und Arzte, der Anwilte, Pfarrer. Dieses Misstrauen ist
dem Bild massiv abtréglich, das sich eine breite Offentlichkeit von unse-
rer Profession macht.

Eine akademisierte Lehrerinnen- und Lehrerbildung zielt darauf ab,
dass sich Studierende vertraut machen mit der spezifischen Textsorte
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Professionelles Beob-
achten, Beobachtetes
festhalten und
kommunizieren sind
Voraussetzung fiir
eine produktive

und oft arbeitsteilige
Teamarbeit.



Assistenzen in der
Lehrerinnen- und
Lehrerbildung bilden
eine Plattform fiir
kiinftig Lehrende.

«Erziehungswissenschaftlich-didaktische Literatur» — und zwar als Le-
sende wie auch als Schreibende. Dies bedingt, dass Studierende, in
Grundausbildung und/oder Weiterbildung an der Praxis einer Professi-
onswissenschaft partizipieren konnen. Personlich zum Gewinn wissen-
schaftlicher Erkenntnisse beitragen heisst, wissenschaftliche Aussagen
in ihrer Genese und in ihrer Aussagekraft besser einschitzen zu konnen.
Eine das Zielpublikum der Schulpraktikerinnen und -praktiker beriick-
sichtigende Forschung einerseits und eine kritische Wiirdigung und Um-
setzung wissenschaftlicher Ergebnisse andererseits wiren ein zweifa-
cher Gewinn der stiarkeren Einbindung von Studierenden und amtie-
renden Lehrpersonen in Forschungs- und Entwicklungsprozesse.

Nachwuchsforderung fiir die Lehrerinnen- und Lehrerbildung tut not!

Die in diesem Artikel skizzierten Perspektiven fordern letztlich die
Schaffung von Assistenzstellen in Institutionen der Lehrerinnen- und
Lehrerbildung, Assistenzen, die eng mit universitdren Qualifikations-
moglichkeiten verschrinkt sind.

Assistenzen in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung (LLB) bilden eine
Plattform fiir kiinftig Lehrende in der Grundausbildung, Berufsein-
fiihrung und Weiterbildung von Lehrpersonen. Profilierte Praxislehr-
kréifte und Interessierte aus Bezugs- und Erziehungswissenschaften
konnten im Erreichen formaler Qualifikation als LLB-Assistentin bzw.
Assistent den «Konigsweg» sehen; sei dies durch Nachdiplomstudien
und/oder durch Promotion.

Forschendes Lernen, verbunden mit entsprechenden Mittelbaustellen in
der LLB, dffnet aber auch Karrierewege fiir Mitarbeitende an speziali-
sierten Forschungsinstituten. Solche Werdegéinge konnen mit dem Be-
griff Milizprinzip umschrieben werden: Sei es, dass ehemalige Lehrer-
studierende, gestiitzt auf erste Erfahrungen eine wissenschaftliche Lauf-
bahn ergreifen, sei es dass junge Forscherinnen und Forscher in der LLB
freundliche Arbeits- und Forschungsfelder, aber auch Anstellungsmog-
lichkeiten finden. Einmal mehr bietet sich Gelegenheit zur Entwicklung
einer gemeinsamen Sprache und Kultur, die einer Kluft zwischen «wis-
senschaftlicher Forschung» und traditioneller Lehrerinnen-, Lehrerbil-
dung entgegen wirken konnen.
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