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Neuerscheinungen

Biicher

Selbstgesteuertes Lernen

Klaus Konrad, Silke Traub, Selbstgesteuertes
Lernen in Theorie und Praxis, 160 S., Miin-
chen:  Oldenbourg-Schulbuchverlag 1999
(ISBN 3-486-02443-4)

Was verstehen wir unter selbstgesteuertem
Lernen? Wie unterscheidet sich selbstgesteuer-
tes Lernen von traditionellen Lernformen?
Wie verhilt sich selbstgesteuertes Lernen zu
anderen Konzepten wie etwa dem der freien
Arbeit, des offenen Unterrichts, des wahldiffe-
renzierten Unterrichts oder des Projektunter-
richts? Wie kann man selbstgesteuert lernen?
Diesen Fragen gehen Klaus Konrad und Silke
Traub in ihrer knappen Darstellung zu einem
Begriff nach, der in jiingster Zeit zu einem Mo-
determinus geworden ist. (Wir verbinden damit
«Autonomie», «Selbstbestimmung», «Selbstor-
ganisation», «autodidaktisches Lernen».) In-
sofern diirfte der vorliegende Text jene Lehr-
krifte interessieren, die sowohl eine systema-
tische Skizze als auch praktische Hinweise, das
Konzept betreffend, suchen.

Der Band ist — unter einigen Einschrinkungen
—lesenswert: Sind die Begriffe einmal erklért,
und ist der Gedanke des selbstgesteuerten Ler-
nens padagogisch verortet, priasentieren die
Autoren Begriindungen fiir selbstgesteuertes
Lernen in Schule und Hochschule. Nachdem
die psychologischen Pramissen fiir selbstge-
steuertes Lernen skizziert worden sind, geht es
um die Implikationen, welche das Modell stiit-
zen (kognitionspsychologische Uberlegungen,
die neue Rolle der Lehrkraft, die Lernumge-
bung, Grundsitze). In den drei abschliessenden
Kapiteln werden «Wege zum selbstgesteuerten
Lernen» beschrieben, Unterrichtsmethoden
erldutert, welche selbstgesteuertes Lernen er-
fordern und psychologische Trainingskonzepte
zur Forderung der selbstgesteuerten Lernkom-
petenz vorgestellt.
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Was mich an dem Band - einmal abgesehen
vom Riickgriff auf didaktische Rezeptologie
(S.60 ff.) — stort, ist die vollig arbitrare Auswahl
der Konzepte aus der Reformpiddagogik, wel-
che als Modelle diskutiert werden, die Selbst-
steuerung erfordert haben (Gaudig, Parkhurst)
sowie die unkritische Perspektive auf die re-
formpadagogisch inspirierten didaktischen
Modelle der jiingsten Zeit. Nicht gelungen dar-
gestellt scheint mir der Zusammenhang zum
konstruktivistischen Ansatz zu sein. Da hitte
eine mutigere Herangehensweise das Problem
des selbstgesteuerten Lernens zweckdienlicher
akzentuiert. Was die didaktische Sicht angeht,
wird zwar auf «offenen Unterricht» rekurriert,
leider bleibt aber der weitaus tragfihigere An-
satz der «Inneren Differenzierung» aussen vor:
Damit wire die lediglich appellativ beschwore-
ne Balance zwischen fremd- und selbstgesteu-
ertem Lernen schulpiddagogisch erst relevant
geworden. Im iibrigen hitte eine deutliche Ab-
grenzung von nicht-beabsichtigten und inten-
diertem Lernen fiir die Argumentation einiges
gebracht, weil dann nicht nur das Setting schu-
lischen Lernens dominieren wiirde. Nicht nach-
vollziehbar ist schliesslich die ungerechtfertig-
te Reduktion der Lernarrangements auf sol-
che, welche die Lehrenden realisieren, was die
Beteiligung der Kinder - eine der Vorausset-
zungen fir produktiv verlaufende, selbstge-
steuerte Lernprozesse — ausschliesst.

Hans-Ulrich Grunder

Konstruktivismus

Horst Siebert, Pidagogischer Konstruktivis-
mus. Eine Bilanz der Konstruktivismusdiskus-
sion fiir die Bildungspraxis, 208 S., Neuwied-
Krieftel: Luchterhand-Verlag 1999 (ISBN
3-472-03652-4)
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Der Konstruktivismus beschreibt und erklirt,
wie Menschen im Alltag erkennen, denken und
lernen. Er beinhaltet eine Anthropologie, die
auf die Anthroprozentrik unserer Weltsicht
hinweist, présentiert aber keine normative
Theorie, die Gesellschaft zu verdndern oder
den Menschen zu veredeln. Konstruktivisten
regen an, gegeniiber den Konstrukten Anders-
denkender tolerant zu sein. Sie unterstellen,
Menschen bildeten keine Zwecke an sich und
diirften nicht instrumentalisiert werden, pli-
dieren fiir Pluralitit und legen eine Moral der
wechselseitigen Anerkennung nahe. Der Kon-
struktivismus treibt Kants Gedanken, den Mut
zu haben, sich des eigenen Verstandes zu be-
dienen, auf die Spitze. Bildung ist dann zwar
moglich, aber nur als Selbstbildung; Auf-
klarung ebenfalls, aber nur als Selbstauf-
klarung. Der Konstruktivismus verabschiedet
sich also nicht von der Idee der Aufkliarung,
wohl aber von den Uberlegenheitsanspriichen
der selbsternannten Aufklédrer. Bildung in kon-
struktivistischer Optik betont die grundsétz-
lichen Fremdheiten, Unverfiighbarkeiten, Unge-
wissheiten, Kontingenzen im Umgang des
Menschen mit seinen Umwelten. Der Kon-
struktivismus betont den Konnex von Auto-
poiese und Autonomie. Der biologische Begriff
Viabilitit ersetzt jenen der Wahrheit. Viabilitéat,
Gangbarkeit muss interaktiv mit anderen aus-
gehandelt werden.

Der Konstruktivismus legt also einen Perspek-
tivenwechsel nahe, von einer linearen zu einer
zirkuldren Didaktik, von enzyklopiddischem zu
situiertem Wissen. Wie spielen der konstrukti-
vistische Begriff Viabilitit, der 6kologische Be-
griff Nachhaltigkeit und der aufkldrerischen
Begriff Vernunft zusammen. Angeregt wird ein
mittlerer Weg zwischen einer normativ iiber-
ladenen Postulatspddagogik und einem pidda-
gogischen Defdtismus: Piddagogik hat dann
keine Wahrheiten mehr zu vermitteln, sondern
Potentiale freizusetzen. Enthebt uns dies der
Pflicht, relevantes Wissen zu erwerben und
Konstrukte empirisch anzureichern?

Im schulpddagogischen Zentrum des vorlie-
genden Bandes liegt das Plidoyer seines Au-
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tors fiir eine Ermoglichungsdidaktik statt einer
Belehrungsdidaktik. Wesentlich geht es Horst
Siebert aber um ein balanciertes, begriindetes
Urteil tber die Diskussion im Rahmen des
konstruktivistischen Ansatzes in der Pddago-
gik. Siebert erdrtert Kerngebiete (Autopoiesis,
Viabilitdt, Beobachterabhidngigkeit; strukturel-
le Koppelung, Struktur der Determiniertheit,
Selbstorganisation, Zirkularitdt, Rekursivitit,
Emergenz; Lernen als Differenzwahrnehmung,
Perturbation, Beobachtung zweiter Ordnung,
Reframing, Anschlussfahigkeit, Driften), fasst
systematisch zusammen, stellt kritisch dar, ver-
sucht, die Relevanz eines moderaten Konstruk-
tivismus einzuschitzen und bezieht die kon-
struktivistische Perspektive auf Bildungspro-
zesse in der Schule und in der Erwach-
senenbildung. Das sorgfiltig konzipierte Buch
dirfte Leserinnen und Leser zur Auseinander-
setzung mit einem Ansatz motivieren, der — ra-
dikal gefasst — intendierte und organisierte
Lehrprozesse verunmoglichen wiirde. Wie ent-
kommt man diesem Dilemma, ohne die kon-
struktivistisch angelegten Verunsicherungen
fir die Pddagogik zu verlieren?

Darum geht es: Die Frage, was wir sehen, wenn
wir etwas sehen, stellt eine zentrale Perspek-
tive konstruktivistischen Denkens dar. Doch
die irritierende Erkenntnis, Wirklichkeit sei be-
obachtungsabhingig, vertraten schon Physiker
wie Heisenberg oder Einstein. Pddagogische
Konstruktivisten wie Horst Siebert mochten
lediglich die Konstruktionsperspektive gegen-
tiber der Vermirntlungsperspektive stiarken. Thr
systemischer Blick zielt auf zirkulire Prozesse
ab, auf Wechselwirkungen, Erwartungshaltun-
gen und Differenzen. Allerdings erachten sie
Wissensvermittlung in direkter Art als kaum
mehr moglich. Denn autopoietische Systeme
kénnen von aussen nicht instruiert werden.
Vielmehr gilt ihnen das Wissen des Kursleiters
als ein Angebot, als eine Ressource fiir den
Wissenserwerb der Lernenden. Lehre steuert
also nicht Lernen, sondern ist eine mogliche
Bedingung fiir Lernprozesse. Nur Informatio-
nen lassen sich mitteilen, nicht aber Bedeutun-
gen. Die Bedeutung ist eine individuelle, le-
bensgeschichtlich bedingte und emotional ver-
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ankerte Wertschiatzung, die intersubjektiv nur
niherungsweise nachvollziehbar ist und kaum
gelehrt werden kann.

Moderate Konstruktivisten pladieren fiir eine
komplementire Koexistenz zwischen Instruk-
tion und Konstruktion. Darum gilt ihnen
als padagogischer Schliisselqualifikation die
Féhigkeit und die Bereitschaft, die Lernwege
und Lernschwierigkeiten der Teilnehmenden
nachvollziehen zu konnen. Lehre ist schliess-
lich das Gestalten von anregenden Lernumge-
bungen, der Wechsel der Beobachterperspekti-
ven, das Bereitstellen von Lernmaterialien fiir
unterschiedliche Lernkanile, das Schaffen von
sozialen Situationen, in denen von- und mitein-
ander gelernt werden kann, die Beobachtung
zweiter Ordnung, d.h., die Beobachtung, wie
Lernende ihre Wirklichkeiten konstruieren
und die Fokussierung von Aufmerksamkeiten
auf Vergessenes, Vernachlissigtes. Weil der
Konstruktivismus also nicht richtig oder falsch
sein kann, klirt Siebert lediglich ab, ob er fiir
die Pddagogik viabel sei.

Das Ziel jeder Bildungsarbeit besteht darin,
Driftzonen der Beteiligten, also das Spektrum
der Wirklichkeitskonstruktionen, zu erweitern.
Dabei wird Differenz zu einem Schlissel-
begriff. Er verweist auf Vielfalt, Pluralitit,
Widerspriiche und die Anerkennung von
Unterschieden. Denn ohne die Wahrnehmung
von Differenzen verkiimmern die Wirklich-
keitskonstruktionen.

Nico Bleutge
Hochbegabtenforderung

Christian Fels, 1dentifizierung und Forderung
Hochbegabter in den Schulen der Bundesrepu-
blik Deutschland, 311 S., Fr. 42.—, Bern, Stutt-
gart, Wien: Verlag Paul Haupt 1999.

Ein Kind, das oft den Unterricht stort, kaum
mitarbeitet und auch noch schlechte Zensuren
nach Hause bringt, wird meist als lernfaul oder
gar verhaltensgestort abgetan. Gerade dieses
Kind kénnte aber iiber ausserordentliche kog-
nitive Fihigkeiten verfiigen und sein auftilliges
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Wesen die Folge permanenter schulischer Un-
terforderung sein. Die Hochbegabtenforschung
nennt so etwas Underachievement.

Der Tiibinger Erziehungswissenschaftler Chris-
tian Fels untersucht in seiner Dissertation, in-
wiefern die bundesdeutschen Schulen auf hoch-
begabte Kinder und Jugendliche eigentlich vor-
bereitet sind. Seine Fragen zielen genau: Sind
die Lehrer und Lehrerinnen mit diesem Phéno-
men angemessen vertraut? Kann die Hochbega-
bung von Kindern und Jugendlichen denn si-
cher erkannt werden, und welche Forderungs-
moglichkeiten werden Hochbegabten geboten?
Zunidchst einmal muss einem weit verbreiteten
Vorurteil entgegengetreten werden, das besagt.
diejenigen Kinder und Jugendlichen, die beson-
ders begabt seien, konnten sich im schulischen
Alltag ohnehin selbst helfen, jede etwa auftau-
chende Schwierigkeit problemlos bewiltigen.
Es gilt also zu begriinden, weshalb Hochbegabte
Uberhaupt explizit zu fordern seien. Die (zu-
mindest im deutschen Sprachraum noch recht
verhaltene) neuere Hochbegabtenforschung
schafft dies tiber die Unterscheidung zwischen
vorhandenem Leistungspotential und der letzt-
lich gezeigten Leistung, fiir die stets die jeweili-
gen Umweltbedingungen zu berticksichtigen
sind. Begabung also auf der einen und Talent
(d.h. die im Idealfall durch Forderung voll ent-
wickelten Moglichkeiten) auf der anderen Seite.
Nur so konnen Phinomene wie Underachieve-
ment erkldrt werden.

Doch was beinhaltet der Begriff «<hochbegabt»?
Die heutige Literatur neigt dazu, von einer
iberdurchschnittlichen intellektuellen Fahig-
keit zu sprechen. Entgegen einem Verstindnis
aber, das Hochbegabung rein am Ergebnis eines
Intelligenztests festmachen will, verweist Fels
auf besondere soziale, sensomotorische oder
kreative Fahigkeiten. Auch darf man nie die
Wechselwirkung mit der Umwelt vergessen.
Eine Theorie der Hochbegabung hat immer den
gesellschaftlich-historischen Kontext zu beriick-
sichtigen, der sich foérdernd oder hemmend auf
die Begabungsentfaltung auswirken kann. Da-
riber hinaus bemiiht sich Fels, die in bisherigen
Ansitzen meist vernachlassigten korper- oder
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sinnesbehinderten Hochbegabten in seine Kon-
zeption einzubeziehen.

Trotz der feinen Unterscheidung verschiedener
Begabungsfelder beschiftigt sich die eigentli-
che Studie fast ausschliesslich mit intellektuel-
ler Hochbegabung. Fels skizziert nach einem
kurzen Gang durch die Historie grundlegende
Probleme, mit denen besonders begabte Kinder
und Jugendliche zu kampfen haben, die Gefahr
der Isolation etwa oder iibersteigerter Ehrgeiz.
So gewinnt er weitere Argumente, um schuli-
sche Forderung zu begriinden. Gut ein Drittel
der Arbeit ist der Prédsentation und Diskussion
verschiedener Identifizierungsverfahren (von
Intelligenztests bis zu schulischen Vorschlags-
listen) und Forderungsformen (frithe Einschu-
lung beispielsweise, Uberspringen von Klassen
oder spezielle Arbeitsgemeinschaften) gewid-
met. Die angefiigte empirische Untersuchung
der aktuellen Forderungssituation in der Bun-
desrepublik fiihrt allerdings zu einem erniich-
ternden Ergebnis. Ein lberreguliertes Schul-
system, ungeniigendes Wissen iiber das Phino-
men Hochbegabung bei Behorden, Bera-
tungsstellen und Lehrkriften, mangelnde finan-
zielle Unterstiitzung und nicht zuletzt zweifel-
hafte rechtliche Rahmenbedingungen benach-
teiligen vor allem Hochbegabte aus finanziell
weniger glinstig gestellten Familien, aus weni-
ger informierten Kreisen und solche mit Behin-
derungen.

Der Autor begniigt sich nicht mit einer Bestan-
desaufnahme. Vielmehr leitet er aus dem
real gegebenen Angebot bundesweit verstreuter
Forderungsmassnahmen ein Konvolut von Ver-
besserungsvorschldgen ab. Hier tritt jedoch eine
Schieflage der gesamten Arbeit zutage. Fels” Ar-
gumentation ist oftmals von dem Vorurteil ge-
triibt, bei Hochbegabten handle es sich um willi-
ge Lernmaschinen, die nur verstérkten intellek-
tuellen Anreiz briauchten, um restlos gliicklich
zu sein. So erklart es sich auch, dass er den So-
zialisationsauftrag der Schule sehr einseitig in-
terpretiert. Soziale Forderung kann aber nicht
heissen, Hochbegabten Verstdndnis dafiir nahe-
zubringen, «in einer Welt Langsamerer und
Unverstidndiger zu leben» oder gar ««Narren
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geduldsam zu ertragen>». Ein Blick iiber den
Tellerrand des etablierten Schulsystems hinaus
hitte hier gut getan. Die Integrationspidagogik
etwa, so umstritten sie im Detail auch sein mag,
wartet mit einer Vorstellung von Sozialisation
auf, der es um wirkliche Akzeptanz geht, um die
Fihigkeit, einander zu verstehen und zu helfen
—und die doch jedem Kind zugleich ermoglicht,
das eigene Lernpotential voll auszuschopfen.

Hans-Ulrich Grunder

Eingegangene Biicher

Pidagogik-Grundlagentext

Hans-Ulrich Grunder, Friedrich Schweitzer
(Hrsg.), Texte zur Theorie der Schule. Histori-
sche und aktuelle Ansédtze zur Planung und
Gestaltung von Schule, 339 S., brosch., Fr. 42.—,
Weinheim, Miinchen: Juventa 1999 (ISBN
3-7799-1512-x)

Schulpadagogik

Hans Badertscher, Hans-Ulrich Grunder, Armin
Hollenstein (Hrsg.), Brennpunkt Schulpidago-
gik. Die Zukunft der Schulpddagogik in der
Schweiz, 278 S., kart., Fr. 58.—. Bern: Paul Haupt
1999 (ISBN 3-258-06079-7)

Geschichtsdidaktik

Peter Gautschi, Geschichte lehren. Lernwege
und Lernsituationen fiir Jugendliche, 176 S.,
brosch., Fr. 37.20 (Schulpreis: 29.80), Lehrmit-
telverlag des Kantons Aargau: Aarau 1999

Bildnerisches Gestalten

Mario Somazzi, Spuren machen — Zeichen set-
zen. Bausteine zum bildnerischen Gestalten,
304 S., Fr. 58.—, Bern: Paul Haupt 1999 (ISBN
3-258-06060-6)
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