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Andrea Burgener Woeffray

Die Schuleintrittsfrage in der
regularen und integrativen Praxis

Die Heilpddagogik diskutiert heute die Moglichkeit der vermehrten Ein-
beziehung von behinderten, schulleistungsschwachen, entwicklungsauf-
falligen Kindern in die (Normal-)Schule. Der jetzigen reguliren Praxis,
der Separation, wird die Integration gegeniibergestellt. Welche Konse-
quenzen sich aus einer «Schule fiir alle» ergeben, zeigt Andrea Burgener
Woeffray am Beispiel der Fragen, die sich um den Schuleintritt stellen. Sie
geht von Erfahrungen aus, die in einem Forschungsprojekt in einem
Freiburger Quartier gemacht worden sind.

Integration, wie sie im laufenden Projekt zur «Heilpddagogische Beglei-
tung in Kindergarten und Regelschule» (Freiburger Projektgruppe,
1993) des Heilpddagogischen Institutes der Universitdt Freiburg in
einem Quartier dieser Stadt erprobt wird, wirft viele Fragen auf. Dabei
ergeben sich spezifische Fragestellungen fiir Schule und Kindergarten.
In der Schule beispielsweise sind — bedingt durch die festgesetzten
Lernziele des Lehrplanes — die Individualisierung und die Innere Diffe-
renzierung spezielle Herausforderungen. Im Kindergarten ist — bedingt
durch den sehr offenen Rahmenlehrplan - insbesondere die Herstellung
eines Gleichgewichtes zwischen «Fiihren und Wachsenlassen» gefragt.
Was diese beiden Schulbereiche — neben der grundsitzlichen Auseinan-
dersetzung mit Grundfragen der Integration — verbindet, ist der Uber-
gang vom Kindergarten in die Schule, also der Schuleintritt.

Dieser Frage des Schuleintritts im Zusammenhang mit den Erfahrungen
unserer Projektgruppe mit einem «Kindergarten fiir alle» bzw. mit einer
«Schule fiir alle» mochte ich im folgenden nachgehen. Ich mochte sie
unter verschiedenen Gesichtspunkten bzw. Dimensionen ordnen und
theoretisch kurz anskizzieren.

Kindergarten und
Schule sind verbunden
durch den Ubergang,
durch den Schul-

eIntritr.

Die Frage des Schuleintritts ist u.a. eine Frage der Begrifflichkeit

Es scheint mir nicht unbedeutsam zu sein, welchen Begriff (Schulreife,
Schulfihigkeit, Schulbereitschaft, Einschulung, Schuleingang, usw.)
man verwendet, der dariiber etwas aussagt, wie fiir Kinder der
Ubergang vom Kindergarten zur Schule erreicht bzw. gestaltet werden
soll. Denn jeder Begriff steht fiir eine bestimmte Haltung bzw. fiir
ein bestimmtes theoretisch verankertes oder praktisch bewihrtes
Denken.

Ich stehe fiir den Begriff «Schuleintritt» ein, denn es scheint mir, dass
dieser Begriff die Komplexitit der gestellten Frage am besten zu um-
fassen versucht. Es kommt nicht von ungefihr, dass der bevorstehende
Schuleintritt in der Literatur oft als «harter Ubergang», «Zisur in der
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Kindheit», auch als «kritisches Lebensereignis» dargestellt wird (zit. in
Miiller, 1987, 74). Der Schuleintritt hat tatsichlich Schwellencharakter,
da das Kind erstmals mit fremdbestimmten, unausweichlichen Anfor-
derungen konfrontiert wird (Nickel, 1990, 220). Diese Ubergangs-
situation, welche das Kind durch Anpassung an sich verdndernde Vor-
aussetzungen und Bedingungen der Schule zu leisten hat, bezeichnet
Nickel seinerseits — in Anlehnung an Bronfenbrenner (1981) — als einen
okologischen Ubergang (Nickel, 1989, 55). Damit wire konsequen-
terweise der Begriff Schuliibertritt naheliegend. Da dieser jedoch be-
reits fiir einen anderen 6kologischen Ubergang in unserem Schul-
wesen besetzt ist, verwende ich den Begriff Schuleintritt und meine
damit das Eintreten aller Kindergartenkinder in den neuen Bereich der
Schule.

Die Frage des Schuleintritts ist u.a. eine Frage der Entscheidung

Schuleintritts-
diagnostik wird
traditionellerweise mit
dem Ziel angewendet,
die Entscheidung des
Schuleintritts durch
Selektion zu losen.

Unser Schulsystem
erfordert eine selek-
tive Schullaufbahn-
entscheidung, bei
welcher alle nach
ein- und denselben
Kriterien bewertet
werden miissen.

Die Schule ist eine Institution im Dienste der Gesellschaft. Die Gesell-
schaft ihrerseits gibt durch ihre anerkannten Ziel- und Wertvorstellun-
gen z. B. gegeniiber der Einstellung zu Leistung sowie deren soziale und
okonomische Strukturen Priamissen vor, welche dann wiederum das
Bildungssystem prigen. Der Schule werden also gesellschaftsstabilisie-
rende Funktionen zugewiesen (Fend, 1981, 16ff). Der Besuch der Schule
ist fiir alle Kinder obligatorisch. Die Schule hat fiir die Bildung und
Erziehung einen staatlichen Auftrag iibernommen, sie nimmt aber nicht
alle schulpflichtig gewordenen Kinder auf. Mit Hilfe der Schuleintritts-
diagnostik wird entschieden, ob ein Kind in die Regelschule aufgenom-
men wird oder nicht. Deshalb wird Schuleintrittsdiagnostik in ihrem
traditionellen Verstindnis mit dem Ziel angewendet, die Entscheidung
des Schuleintritts durch Selektion zu 16sen. Sie iibt eine Dienstleistungs-
funktion aus, die darin besteht, aufgrund festgelegter Kriterien abzukla-
ren und zu entscheiden, welche Kinder fiir die Schule geeignet sind
(Koob, 1981, 40) und welche ausgesondert werden sollen. Eine solche
Auswahl der Geeigneten ist eine frithe Selektion. Die Frage des Schul-
eintritts reduziert sich damit zu einem Ausleseproblem (Riidiger, Kor-
mann, Peez, 1976, 177).

Die Frage des Schuleintritts wird somit zu einer institutionellen Entschei-
dungsfrage. Unser Schulsystem erfordert eine selektive Schullauf-
bahnentscheidung, bei welcher jede Person nach ein- und denselben
Kriterien bewertet werden muss. Solange an diesen gesellschaftlich
definierten Grundsitzen festgehalten wird, wird sich auch eine Kinder-
gdrtnerin, ein Lehrer oder eine Schulpsychologin davon nicht absetzen
konnen. Denn auch sie stehen aufgrund ihres angenommenen Auftra-
ges im Dienste der so definierten Schule und Gesellschaft. Da hilft kein
Opponieren gegen die leistungsorientierte Schule, da kann auch nicht
der Auftrag verweigert werden, tiber die weitere schulische Laufbahn
eines Kindes zu befinden. Aber: Wenn schon entschieden werden muss,
dann hoffentlich in personlich verantwortbarer Art und Weise, wo im
Rahmen des gesellschaftlich-institutionell Vorgegebenen das individuell
Machbare gesucht wird.
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«Ein Kindergarten und eine Schule fiir alle» kennen weder Selektion
noch Auswahl. Sie nehmen bedingungslos alle Kinder auf. Sie beinhal-
ten die padagogische Vision, dass durch gemeinsames Leben und Ler-
nen aller Kinder im Kindergarten und in der Schule auf eine humane
Gesellschaft hingewirkt werden kann; auf eine Gesellschaft, in der kein
Mensch wegen eines von der Norm abweichenden Merkmales ausge-
schlossen wird. Die Schuleintrittsfrage wird somit zu einer individuellen
Entscheidungsfrage, in deren Zentrum das Anliegen steht, das Kind an
sich selber zu messen, es bedingungslos in die Schule eintreten zu lassen
und ihm angepasste Lernhilfen bereitzuhalten. Damit stellt sich auch
die Frage des Massstabes neu. Der individuelle Massstab bleibt zum
Zeitpunkt des Schuleintritts bestehen. Er wird nicht umgewandelt in
einen vergleichenden Massstab, dem der «imaginére, durchschnittliche
Schiiler» zugrundegelegt wird, verbunden mit der «Vorstellung eines
altersgemadssen, zeitlichen, inhaltlichen und methodischen Gleichschrit-
tes aller Kinder» (EDK, 1986, 124).

Schule ohne Selektion:
Die pddagogische
Vision, dass durch
gemeinsames Leben
und Lernen aller
Kinder auf eine
humanere Gesellschaft
hingewirkt werden
kann.

Die Frage des Schuleintritts ist u.a. eine Frage der Rahmenbedingungen

Die Frage des Schuleintritts kann nicht darauf eingeschrankt werden,
den Blickpunkt auf das Kind an der Schwelle zur Schule zu richten,
sondern auf das gesamte System, dem es angehort und in das es einge-
bettet ist (Nickel, 1990, 220). Der individuelle Entwicklungsstand des
Kindes, die Anforderungen der Schule, die Rahmenbedingungen be-
ziiglich der familidren Situation, der Einbettung des Kindes und seiner
Familie in das Wohn- und Schulquartier, die konkreten Rahmenbedin-
gungen in der Schule miissen ebenso beriicksichtigt werden. Diese Le-
bensbereiche beeinflussen Lernen und Entwicklung des Kindes und
sollen als entwicklungsbestimmende Bedingungen in ihren Wechselbe-
zichungen und Vernetzungen Gegenstand der Uberlegungen zum
Schuleintritt eines Kindes sein. Das heisst, dass das Lebensumfeld und
die Lebensrealitit eines Kindes als mitbestimmende Faktoren bei der
Frage des Schuleintritts mit einbezogen werden sollten.

Insbesondere ist aber die Frage zu stellen, wie die innerschulischen
Rahmenbedingungen aussehen. Untersuchungen haben ndmlich ge-
zeigt, dass Schulanfinger mit gleichen Testpunktwerten in verschiede-
nen Schulen, ja sogar Parallelklassen unterschiedliche Erfolgschancen
haben und zwar je nach Qualitdt des Anfangsunterrichts und des Ver-
haltensstils der Lehrperson (Nickel, 1990, 220; Nickel, 1989, 54).

Mit zu bedenken sind auch bei gleichbleibenden schulischen Anforde-
rungen bedrohte und bedrohliche Rahmenbedingungen sei es im schul-
strukturellen Bereich (z. B. Klassengrosse ), im familidren Bereich (z. B.
Arbeitslosigkeit des Vaters) und/oder im ausserfamilidren Bereich (z. B.
Mittagshort). Solche Rahmenbedingungen werden in Zukunft den
Schuleintritt noch bedeutsamer priagen.

Damit «ein Kindergarten und eine Schule fiir alle» verwirklicht werden
konnen und echte Alternativen zu den bestehenden Sonderschulange-

schweizer schule 11/93 21

Der individuelle
Entwicklungsstand
eines Kindes, aber
auch das Lebens-
umfeld und die
Lebensrealitdit sollten
als mitbestimmende
Faktoren bei der
Frage des Schul-
etntritts mit einbe-
zogen werden.



Integration wird sich
nie allein am Kind
messen konnen. Sie
misst sich an der
Bereitschaft und
Schlagkraft politischer
Instanzen.

boten darstellen, sind noch besondere Rahmenbedingungen notwendig,
beispielsweise rollstuhlgéngige Schulanlagen, ein ausreichendes heil-
padagogisches Betreuungsangebot usw. Um diese Rahmenbedingungen
zu verwirklichen, sind gesellschafts- und schulpolitische Veridnderungen
erforderlich. Integration wird sich nie allein am Kind messen konnen.
Sie misst sich an der Bereitschaft und Schlagkraft politischer Instanzen.
Integrative Praxis erfordert die engagierte Bereitschaft des einzelnen,
das zu postulieren, was noch nicht die Regel ist.

Die Frage des Schuleintritts ist u.a. eine Frage schulischer
Anforderungen in ihrer Verbindung zum kindlichen

Entwicklungsstand

Die Annahme, dass der Eintritt in die Schule vor allem dadurch gekenn-
zeichnet sei, dass das Kind jetzt etwas zu lernen hitte, ist weit verbrei-
tet; sie beruht jedoch auf einem Trugschluss, denn: «das Kind wird beim
Schuleintritt zum Grundschiiler, aber nicht zum Lerner, denn gelernt
hat es schon immer, v.a. im Spiel, und lernen wird es auch weiterhin»
(Rost, 1980, 14). Im Unterschied zum Spielalltag im Kindergarten wird
beim Schuleintritt allerdings offensichtlich, dass Lernen einen anderen
Charakter erhilt; Lernen definiert sich hier als die Erfiillung fremdbe-
stimmter Anforderungen an das Kind, welche in Lernzielen klar formu-
liert sind.

Die Problemstellung der Schuleintrittsfrage richtet sich somit nach
schulischen Lernvoraussetzungen bzw. Anforderungen vor dem Hinter-
grund schulischer Lernziele. Ausgangspunkt und Ziel der Schuleintritts-
frage sind nicht mehr lediglich die Fahigkeiten, iiber die ein Kind ver-
fiigt oder nicht, sondern der bis anhin ausgebildete Entwicklungs- und
Fihigkeitsstand eines Kindes im Hinblick auf die Lernziele, die die
Schule festlegt. Dabei wird ausgegangen von konkreten Lernzielen,
festgehalten in Lehrpldnen. Je konkreter solche Lernziele erarbeitet
sind, umso genauer und konkreter konnen entsprechende Lernvoraus-
setzungen und der Lernverlauf eines Kindes in bezug auf diese Ziele
erhoben werden.

Die schulischen Anforderungen werden also in einen engen Zusammen-
hang zu den Curricula des Unterrichtes gebracht. Vor diesem Hinter-
grund wird erkennbar, dass primér die Schule bestimmt, was das Kind
zu leisten hat. Die Kriterien fiir einen erfolgreichen Schuleintritt fallen
demnach je nach schulischen Anforderungsbedingungen unterschied-
lich aus (Koob, 1981, 44-46).

Fiir «eine Schule fiir alle» erweisen sich Lehrplidne als ideal, die offen
formuliert sind und nicht fiir alle Kinder das Erreichen eines Pflicht-
stoffes wihrend eines bestimmten Schuljahres erfordern. Ebenso ist
die Vorgabe zu verwerfen, dass Kinder innerhalb einer bestimmten
Zeit vorgegebene Lernziele erreichen miissen, um in ihrer Stammklasse
bleiben zu konnen. Jedes Kind soll innerhalb seiner Stammklasse
seinen Moglichkeiten entsprechend und in seinem Tempo lernen

22 schweizer schule 11/93



kénnen, ohne dass es einen festgelegten Notendurchschnitt erreichen
muss.

Wenn nun abgeklédrt werden soll, wo ein Kind in bezug auf seine eigene
Entwicklung und in bezug auf die bevorstehenden schulischen Anforde-
rungen steht, so muss neben dem genauen Wissen um die Lehrziele der
Schule auch erhoben werden, wo das Kind in Richtung auf diese Lehr-
ziele steht« (vgl. Kutzer, Probst, 0.Jg., 3). In dieser entwicklungstheore-
tischen Interpretation des kindlichen Entwicklungsstandes liegen denn
auch Chancen und Méglichkeiten, mit dem Kind dort weiterzulernen,
wo es steht, ohne es an einer imagindren Bezugsnorm zu messen.

Der Ruf nach einer solchen Interpretationsgrundlage und Vorgehens-
weise entspricht vermehrt schulischer Realitit, da Schulanfinger grosse
individuelle Unterschiede in ihren Lernvoraussetzungen zeigen. Unter
Bezugnahme auf diese Sichtweise sind denn auch undifferenzierte Jahr-
gangsklassen anzuzweifeln. In Anerkennung individueller Lernprozes-
se und Ausgangslagen aufgrund gegebener Bedingungen wire demnach
zu fordern, die dusseren Bedingungen derart zu gestalten, dass Indivi-
dualitdt und Verschiedenheit darin Platz haben.

In einer «Schule fiir alle» wird die entwicklungstheoretische Interpreta-
tionsgrundlage zu einem Muss. Die umfassende Abkldarung der Lern-
ausgangslage eines Kindes ist Ausgangspunkt, um dem Kind im Schul-
unterricht eine gezielte, seinen Moglichkeiten und Fihigkeiten ange-
passte Forderung und Unterstiitzung zukommen zu lassen.

Schulanfinger zeigen
grosse individuelle
Unterschiede in ihren
Lernvoraussetzungen
— die Messung an
einer imagindren
Bezugsnorm soll
darum durch eine
Interpretation des
individuellen Ent-
wicklungsstandes
abgelist werden.

Schluss

Was ist aus all dem Gesagten zu folgern: Ein Kind — ob behindert,
schulleistungsschwach, entwicklungsauffillig oder nicht — kann zum
Zeitpunkt seines Eintrittes in die Schule nicht an einem Normmass
gemessen werden, an dem alle Schulanfinger einheitlich zu priifen sind.
Die Einzigartigkeit des Kindes und seiner Entwicklung kann nur zu
hochgradig individuellen Losungen der Schuleintrittsfrage fithren. Dies
gilt sowohl fiir die reguldre wie fiir die integrative Praxis. Der kleine
Unterschied liegt in der grossen Frage: Lassen sich die schulischen und
gesellschaftlichen Gegebenheiten und Bedingungen derart hinterfragen
und dndern, dass Lern- und Leistungsverhalten und Intelligenz eines
Kindes keinerlei Anlass zu einer Selektionierung bzw. Auslese mehr
bieten?

Die Einigartigkeit des
Kindes und seiner
Entwicklung kann nur
zu hochgradig indivi-
duellen Losungen

der Schuleintrittsfrage
fiihren.
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