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Die Volksschule des

Kantons Tessin

Eine «schweizer schule»-Serie

Tessin

Joe Brunner, Gianni Ghisla

Einfiihrung

Die Tessiner Volksschule erlebte in den
70er und 80er Jahren eine rege Reform-
tatigkeit, die auf schweizerischer Ebene
ihresgleichen suchte. Eingeleitet durch die
kulturellen und sozialen Bewegungen der
60er Jahre, die stark von der Lehrerschaft
mitgepragt wurden, flankiert von den Ein-
flissen der intellektuellen und padagogi-
schen Diskussion in Italien und begtinstigt
durch ein politisches Klima der Offnung
und relativen Akzeptanz fir kritische poli-
tische Stromungen, wurden reformerische
Entscheide getroffen, die die Volksschule
einschneidend verandern sollten.

Es versteht sich von selbst, dass die vor
10 bis 20 Jahren angebrochenen Innova-
tionen heute noch fiir Auseinandersetzun-
gen sorgen — padagogische und strukturelle
Vor- und Nachteile, Durchfiihrbarkeit usw.
Man befindet sich heute gar in einer sehr
delikaten Phase: Die Reformeuphorie ist
abgeklungen, die Wirklichkeit mit all ihren
Zwingen hat manche ldealvorstellungen
zerbrechen lassen, und jene Generation,
welche die Reform mitgestaltete, hat man-
che Frustrationen einstecken missen und
kommt zudem langsam in die Jahre, wo
die Erinnerungen wichtig zu werden be-
ginnen. So weht zurzeit ein teilweise rau-
her Wind (ber die Tessiner Schulland-
schaft.

Die Reformen haben das Ziel, eine Volks-
schule fiir alle zu verwirklichen, die so-
ziale und 6konomische Diskriminierungen
abbauen hilft und den individuellen Be-
diirfnissen und Fahigkeiten der Schiilerin-
nen und Schiiler entgegenkommt. Im Tes-
sin ist man ein positives Reformwagnis ein-
gegangen, durchaus im Bewusstsein, der

Versuch- und Irrtumsmethode Tribut zollen
zu mussen. In der Primarschule konzen-
trierte man sich auf die Reform des Lehr-
planes (Curriculum), wahrend die Struktur
weitgehend intakt geblieben ist. Im Be-
reich der Sekundarstufe | wurde diese hin-
gegen durch die Verwirklichung der Ge-
samtschule, Scuola Media genannt, in
Inhalt und Form grundlegend revidiert —
mit folgenden allgemeinen Zielsetzungen:

- verbesserte Chancengleichheit. Die Re-
form der Scuola Media will die Chan-
cengleichheit fur den Zugang zur schuli-
schen Bildung verbessern, besonders fiir
Kinder der unteren Volksschichten. Im
Vergleich zum fritheren Schulsystem
sind gewisse Erfolge zu verzeichnen,
wenn auch die Unterschiede zwischen
den Schichten immer noch relativ gross
sind. Strukturelle Konsequenzen dieser
Zielsetzung sind das Hinausschieben der
Entscheide fir weiterfiihrende Schulen
und die Moglichkeit der Korrektur bis
zum Ende der obligatorischen Schulzeit
(Durchldssigkeit);

— bessere Ausbildung fiir alle Kinder. Die
Reform mochte die schulische Ausbil-
dung aller Kinder verbessern und aus-
bauen, und zwar unabhdngig von der
Laufbahn, welche sie nach Abschluss
der obligatorischen Schulzeit einschla-
gen. Allen Kindern sollen jene kulturel-
len und intellektuellen Fihigkeiten und
Wissensbestdande in moglichst vollstandi-
ger und zeitgemasser Form gefordert
bzw. vermittelt werden, welche die im-
mer anspruchsvoller und komplexer
werdende Gesellschaft heute erfordert.
Deshalb wurden insbesondere die Lehr-
plane und die Lehrerbildung verbessert;



— gleiche schulische Bedingungen fir alle
Kinder und Regionen. Das dritte Haupt-
motiv der Reform, es erganzt die beiden
andern, besteht in der Realisierung glei-
cher schulischer Bedingungen fiir alle
Kinder und fir alle Regionen. Alle 36 6f-
fentlichen Scuole Medie verfligen tber
die gleichen Dienste, die gleichen Ein-
richtungen, die gleiche Grundausstat-
tung. Alle Kinder, jene aus den stidti-
schen Zentren, aber auch jene aus den
Berggebieten, kommen so in den Genuss
eines Laborunterrichts in den naturwis-
senschaftlichen Fachern, haben die
Moglichkeit, fur den Handarbeits- und
Kunstunterricht Werkstétten zu benitzen
und haben Zugang zu einer ausgebauten
Schulbibliothek. Bedingungen, welche
frither die Schulen fur Eliten kennzeich-
neten, sind nun allen zuganglich. Beson-
ders davon profitiert haben dabei die

1. Die Struktur der Volksschule

Schulen in Berggebieten und landlichen
Gegenden.

Die Integration der Schilerinnen und
Schiiler mit Lern- und Verhaltensschwie-
rigkeiten, die im Kanton Tessin schon seit
langem angestrebt worden ist, wird zusitz-
lich mit der Einfihrung des padagogischen
Betreuungsdienstes in der ganzen Volks-
schule gefordert. Heute besuchen alle Kin-
der, mit Ausnahme jener, die aufgrund
ihrer Behinderung IV-berechtigt sind, die
Regelklassen vom 1. bis zum 9. Schuljahr.
Zu erwdhnen ist auch die Reform der Pri-
marlehrerausbildung, die Mitte der 80er
Jahre den postmaturitaren Weg eingeschla-
gen hat.

1991 ist ein neues Schulgesetz in Kraft ge-
treten. Darauf wird nachfolgend mehrfach
hingewiesen.

1.1 Vorschulbereich und Primarschule

Der Zugang zur Vorschule ist ab dem drit-

ten Altersjahr moglich. Die Anzahl der

Vorschulkinder erreicht 97% des Jahrgan-

ges im 4. und 100% im 5. Altersjahr. Im

Vorschulbereich nimmt der Padagogische

Betreuungsdienst (siehe unter 1.2) zwei

Funktionen wahr:

— die Uberpriifung der Schulreife und

— die Einleitung und Ausfiihrung von Mass-
nahmen im Bereich der logopadischen,
psychomotorischen und intellektuellen
Forderung.

Kinder, die das sechste Lebensjahr erreicht
haben, miissen in die erste Primarklasse
eintreten. Ausnahmen sind im Falle man-
gelnder Schulreife moglich.

In einem Leitbild zur Primarschule aus den
70er Jahren sind die Grundsitze der curri-
cularen Reform festgehalten: Beabsichtigt
wird eine Erziehung als Hinfiihrung zur
aktiven Bewailtigung der Lebenswelt. Er-
fahrungsbezogenheit und die Auffassung,
dass die einzelnen Facher als Mittel zum
Zweck der Umweltaneignung und -kon-
trolle dienen sollen, waren die zentralen

Elemente einer pdadagogischen Konzep-
tion, die den Lehrkriften minimale und
weiterflihrende Kompetenzziele in vier
Hauptbereichen des Lehrplanes vorgeben
sollen: Kommunikation und verbale Aus-
drucksformen, Umwelterziehung, Logik-
Mathematik, nonverbale Kommunikation.

Die 1981 eingeleitete und unterdessen ab-
geschlossene Reform hat, mit einigen Ein-
schrankungen am urspriinglichen Projekt,
zum Wochenpensum gefiihrt, wie es in der
Lektionentafel auf der folgenden Seite dar-
gestellt ist.

Je nach Gemeinde wird die Schule morgens
wdhrend 3 bis 4 Stunden und nachmittags
2 bis 3 Stunden besucht. Der Mittwoch-
nachmittag und der Samstag sind schulfrei.

Der Franzosischunterricht, der von den
Klassenlehrkriften gehalten wird, beginnt
in der dritten Primarklasse und ist vorwie-
gend auf die miindliche Kompetenz ausge-
richtet.

1.2 Die Gesamtschule (Scuola Media)

Mit der Einfihrung der Gesamtschule hat
sich die Tessiner Schule 'in eine radikale



Lektionentafel Primarschule

Lernbereiche Wochen- Wochen- Bemerkungen
stunden stunden
T.und 2. KI. 3.—4.KI.

Italienische Sprache  5h15’ 4h30’ Inder 1. und 2. Klasse durfen die Akti-
vititen in der Regel nicht langer als
30 Minuten dauern.

Franzosisch 1h30’ Es sind drei Unterrichtseinheiten vor-
zusehen.

Mathematik 4h30’ 5h15’ In der 1. und 2. Klasse diirfen die Akti-
vititen in der Regel nicht langer als
30 Minuten dauern.

Umwelterziehung 6h45’ 6h Andere Facher sollen nach Moglich-
keit in die Umwelterziehung integriert
werden.

Handarbeit und Textil 1Th30’ 2h15’ 1. und 2. Klasse Koedukation
3. und 4. Klasse 1h30 Textil fur die
Madchen

Zeichnen und

Medienerziehung 2h30’ 1h

Musik 45’ 45’

Sport 2h15’ 2h15’

Religion 45’ 45’

Pausen 1h55’ 1h55’

Total 26h10’ 26h10’

Strukturreform gewagt, die gleichermassen
den sozialpolitischen Grundsitzen der
Chancengleichheit und der Demokratisie-
rung der Schule wie den padagogischen
Anspriichen eines inhaltlich und metho-
disch zeitgemassen Unterrichtes verpflich-
tet ist. Das Gesetz der Gesamtschulreform
stammt aus dem Jahre 1974. Einer langen
Experimentierphase folgte die regional ge-
staffelte Einfilhrung, die bis 1988 andau-
erte und endgiiltig das alte zweigliedrige
System mit einer Sekundarschule und ei-
nem Gymnasium abloste. Heute gibt es 36
offentliche Scuole Medie, die 92% aller

Schiilerinnen und Schiler aufnehmen und
8 private Scuole Medie mit den (ibrigen
8%. Die durchschnittliche Schiilerzahl pro
Scuola Media liegt etwas tiber 300. Mit der
Reform wurde auch das Problem des
Ubertrittes von der Primarschule hinfallig.
Samtliche Kinder, die die Primarschule
verlassen, werden ohne Selektion in eine
erste Klasse der Scuola Media aufge-
nommen.

Die dussere Struktur ist unterteilt in eine Be-
obachtungsstufe (6. und 7. Schuljahr) und
eine Orientierungsstufe (8. und 9. Schul-



jahr). Seit 1985 werden in der Orientie-
rungsstufe zwei unterschiedliche Niveau-
kurse fur die Facher Mathematik, Franzo-
sisch und Deutsch durchgefiihrt.

Die Beobachtungsstufe stellt eine noch
ziemlich kompakte Struktur dar, wenn man
vom Fachlehrersystem absieht. Die Orien-
tierungsstufe versucht hingegen, den ver-
schiedenartigen Bedurfnissen der Schiile-
rinnen und Schiler mit einer strukturellen
und curricularen Differenzierung entge-
genzukommen. So werden neben den be-
reits erwdhnten Niveaukursen auch Diffe-
renzierungskurse in der Muttersprache und
im naturwissenschaftlichen Bereich durch-
gefiithrt. Zu erwdhnen ist auch die Berufs-
beratung, die in jeder Scuola Media tatig
ist.

1.2.1 Die Lektionentafel der Gesamtschule
(Scuola Media)

Weil es im Kanton Tessin auf der Sekundar-
stufe | allein die Struktur der Gesamtschule
gibt, ist auch nur eine Lektionentafel notig
(vgl. folgende Seite).

Probleme der Gesamtschule

Die Gesamtschule hat eine neue Dimen-
sion in die Tessiner Volksschule hineinge-
bracht. Sie hat dazu beigetragen, sozio-
okonomische und vor allem geographi-
sche Ungleichheiten abzubauen. Dennoch
hat sie bei der Erfiillung ihres sozialpoliti-
schen und padagogischen Auftrages be-
deutende Hindernisse und Probleme vor-
gefunden und stellt insofern nach wie vor
eine hohe menschliche und padagogische
Herausforderung dar. Noch weit ist der
Weg zu einer Schule, die wirklich fur alle
da ist und wo die individuelle Forderung
gegentiber der Selektion prioritar ist. Die
zustandige Abteilung der Erziehungsdirek-
tion hat im November 1991 eine Schrift
verfasst, die eine kritische Reflexion der Er-
fahrungen in der Scuola Media anregen
soll (Dipartimento della Pubblica Educa-
zione: Valutazione interna della scuola
media. Bellinzona 1991).

Lehrkréfte und Kaderleute sind dazu aufge-
fordert, Probleme und Schwierigkeiten zu
diskutieren, damit allfallige Verbesserun-
gen eingeleitet werden koénnen. Einige Pro-

bleme kénnen stichwortartig wie folgt zu-

sammengefasst werden:

— Die Schule hat noch Miihe, eine eigene
Identitat zu finden: Zurzeit macht vor al-
lem die mangelnde padagogische Sensi-
bilitat zu schaffen.

— Das Fachlehrersystem hat ein Mehr an
Komplexitat und Inhaltsorientierung und
ein Weniger an padagogisch-menschli-
cher Hinwendung zur Schilerin und
zum Schiiler gebracht.

— Die erhohten Anforderungen einer stan-
dig wachsenden leistungs-, norm- und
kulturbedingten Heterogenitidt stellen
Lehrerschaft und Kaderleute vor grosse
Probleme. Die notwendigen Kompeten-
zen sind hdufig nicht vorhanden.

— Die organisatorische und strukturelle
Komplexitat stellt die Schule vor hohe
Funktionsprobleme, die hdufig von den
Lehrkrdften auch menschlich nur mit
Miihe zu bewiltigen sind.

Die Integration

Das Schulgesetz sieht fiir die Volksschule
vor, dass den Kindern mit gravierenden
Anpassungs- und Lernschwierigkeiten eine
angemessene Hilfe zu bieten ist. Ferner
muss diese Hilfeleistung in die Tatigkeit
der Klassenlehrkraft integriert werden. So
hat man nach mehrjahriger Versuchsphase
ab 1985 in der ganzen Volksschule den
«Padagogischen Betreuungsdienst» einge-
fihrt, der, vor allem in der Scuola Media,
einen gewichtigen Beitrag zur Bewal-
tigung der Integrations- und Heteroge-
nitatsprobleme beitragen soll. Im Kanton
Tessin werden, nebst einigen Spezialinsti-
tuten fir schwer handicapierte Kinder, nur
einige Sonderklassen gefiihrt, die gesamt-
haft etwa 1,5% der Schiilerschaft eines
Jahrganges aufnehmen. Der schweizeri-
sche Durchschnitt liegt bei etwas mehr als
4%. Der Padagogische Betreuungsdienst
tragt also zu dieser Integration, die weit-
gehend in der Tradition der Tessiner
Schule liegt, bei. Der Dienst ist in regio-
nalen Teams organisiert. In der Primar-
schule arbeiten die Betreuungslehrkrifte
zum Teil in verschiedenen Gemeinden
und werden von Logopadie- und Psycho-
motoriktherapeutinnen und -therapeuten
ergdnzt. In der Scuola Media gehoren die
Betreuungslehrkréfte zum Lehrerkollegium
der einzelnen Schulen. In der Regel ist



Lektionentafel der Gesamtschule

Facher Wochen- Wochen- Bemerkungen
lektionen lektionen
a 50 Min. a 50 Min.
Beobachtungsstufe  Orientierungsstufe
/1l Hi/Iv
Italienisch 6/5 5(6 In der 4. Klasse sind 2 Lektionen
' nach Schilerniveau differenziert.
Franzésisch 4/4 5/6
: In der 3. und 4. Klasse werden in
Deutsch /2 3/3 diesen drei Fichern Niveaukurse
durchgefiihrt.
Mathematik 6/5 5/5
Naturkunde 3/3 4/4 In der 4. Klasse sind 2 Lektionen
nach Schilerniveau und -interesse
differenziert.
Geschichte und
Staatskunde 2/2 2/2
Geographie 2/2 2/2
Musik 2/2 11
Zeichnen 2(4)/2 2/2 In der 1. Klasse mit unterschiedli-
cher Dotierung fir Buben und Mad-
chen in Abwechslung mit Textil.
Technik oder Textil 2(-)/2 e & ' dito
Sport 3/3 3/3
Klassenstunde 1/1 -
Wabhlpflichtfacher 2/2
Wabhlficher :
Latein (4/5) Wer Latein und/oder Englisch be-
Englisch (2/2) sucht, wird entlastet in Italienisch,
Naturkunde und Wabhlfpflichtfi-
chern. So bleibt das Total bei 34
Lektionen.
Total 34/34 34/34




eine Betreuungslehrkraft fiir etwa 200 Kin-
der titig.

In der Orientierungsstufe der Scuola Media
wird auch ein sogenannter Werkkurs ge-
fuhrt. Er ermoglicht Schilerinnen und

Schiilern (des 8. und 9. Schuljahres) mit -

besonderen Schwierigkeiten vom Unter-
richt in den drei Niveaufachern dispensiert
zu werden und stattdessen praktisch orien-
tierte Aktivititen im Rahmen einer Klein-
gruppe und mit individueller Betreuung
durchzufihren. Am Werkkurs nehmen im

2. Die Ubertrittsverfahren

3. Jahr der Scuola Media 4,1% der Schii-
lerschaft teil, im 4. Jahr 3,5%.

1.2.2 Gymnasium: Ubertrittszeitpunkt und
Maturitatsquoten

Der Ubertritt an das Gymnasium erfolgt
nach Abschluss der obligatorischen Schul-
zeit. Das Gymnasium dauert 4 Jahre.

1988 betrug der Anteil der Maturandinnen
und Maturanden an der 19jahrigen Bevol-
kerung 20,8% — absolute Zahl 841.

Es gibt keine Selektion beim Ubertritt von
der Primarschule in die Scuola Media. Nach
zwei Jahren Scuola Media, also am Ende der
Beobachtungsstufe, muss die Entscheidung
fur die Zuweisung in das Hohere oder tie-
fere Niveau in den Fachern Deutsch, Fran-
zosisch und Mathematik getroffen werden.
Sie sollte von Schule und Familie im Einver-
nehmen aufgrund der Vorschldge des Leh-
rerkollegiums gefallt werden. Die endgiil-
tige Entscheidungsbefugnis liegt bei den
Eltern, wobei fiir den Zugang zum Niveau 1
(hoheres Niveau) die Note 4 verlangt wird.
Gemadss Reglement werden Noten nur am
Schluss des Schuljahres vergeben. Zwi-
schenbewertungen werden in Form eines
schriftlichen Berichts verfasst.

Fur den prifungsfreien Eintritt ins Gymna-
sium wird im 9. Schuljahr die Zugehorig-
keit zum hoheren Niveau in den drei Fa-
chern Deutsch, Franzdsisch und Mathema-
tik verlangt, ein Notendurchschnitt von
mindestens 4 in den drei Niveaufdchern
und ltalienisch. Dazu kommen einige
weitere Voraussetzungen, die erfillt sein
miissen. Wer diesen Bedingungen nicht
entspricht, kann sich fiir eine Aufnahme-
prifung anmelden.

Verteilung der Niveauzugehdrigkeit

Um die Schilerinnen und Schiiler mog-
lichst ihren Voraussetzungen und Méglich-
keiten entsprechend optimal zu foérdern,
erfolgt die Zuteilung zu den drei Niveau-
fachern Deutsch, Franzdsisch und Mathe-

matik auf das einzelne Fach bezogen, also
unabhingig von der Einstufung in den bri-
gen Fiachern. Das wird als Fachleistungs-
differenzierung bezeichnet. Die fachweise
Leistungsdifferenzierung ermoglicht eine
grossere Durchldssigkeit zwischen den Lei-
stungsniveaus. Dadurch, dass fachbezoge-
ne Zuweisungen leichter revidiert werden
konnen, erhilt die Selektion verstarkt pro-
zesshaften Charakter. Dank der Fachlei-
stungsdifferenzierung kann ein Kind in
einem Fach im héheren, in einem anderen
Fach im niedrigeren Niveau dem Unterricht
folgen, wenn dies seinen Fahigkeiten ange-
passt ist. Dagegen ist im herkommlichen
Schulsystem mit der starren Trennung zwi-
schen den Schultypen eine so differenzierte
Zuteilung nicht méglich. Kinder mit unter-
schiedlichen Starken und Schwachen wer-
den im traditionellen Schulsystem =z.T.
uberfordert oder unterfordert. Das traditio-
nelle Schulsystem geht davon aus, dass die
Kinder in den Leistungen generell gut oder
generell schwacher sind. Wenn dem so
ware, wiirde es die Gesamtschule nicht
brauchen. Die nachfolgenden Zahlen zei-
gen aber, dass ein Fiinftel der Kinder unter-
schiedlichen Niveaus zugeteilt ist.

Die Niveauverteilung -im 8. Schuljahr
(Zahlen gerundet):

54% der Kinder sind in allen drei Fichern
im héheren Niveau;

21% der Kinder sind in allen drei Fichern
im tieferen Niveau;

20% der Kinder sind in verschiedenen
Niveaus;



4% der Kinder sind im Werkkurs (siehe Ab-
schnitt «Die Integration»).

Die Niveauverteilung im 9. Schuljahr
(Zahlen gerundet):

52% der Kinder sind in allen drei Fichern
im hoheren Niveau;

26% der Kinder sind in allen drei Fichern
im tieferen Niveau;

19% der Kinder sind in verschiedenen Ni-
veaus;

4% der Kinder sind im Werkkurs (siehe Ab-
schnitt «Die Integration»).

Die Darstellung der Niveauzugehorigkeit
nach Fichern ergibt folgendes Bild:

8. Schuljahr:
Im Fach Deutsch sind 67% der Kinder im

3. Lehrerbildung

hoheren und 29% im niedrigeren Niveau
eingeteilt, 4% im Werkkurs.

Im Fach Franzosisch sind 62% der Kinder
im hoheren und 34% im niedrigeren Ni-
veau eingeteilt, 4% im Werkkurs.

Im Fach Mathematik sind 64% der Kinder
im hoheren und 32% im niedrigeren Ni-
veau eingeteilt, 4% im Werkkurs.

9. Schuljahr:

Im Fach Deutsch sind 64% der Kinder im
hoheren und 32% im niedrigeren Niveau
eingeteilt, 4% im Werkkurs.

Im Fach Franzosisch sind 61% der Kinder
im hoheren und 35% im niedrigeren Ni-
veau eingeteilt, 4% im Werkkurs.

Im Fach Mathematik sind 60% der Kinder
im hoheren und 36% im niedrigeren Ni-
veau eingeteilt, 4% im Werkkurs.

Seit der Einfihrung der Volksschule im
letzten Jahrhundert hat der Kanton Tessin
der Ausbildung der Primarlehrerschaft be-
sondere Aufmerksamkeit gewidmet. Bis
vor wenigen Jahren wurden die Lehrkrifte
auf dem seminaristischen Weg auf ihren
Beruf vorbereitet. Nun berechtigt in der
Regel die Maturitat zum Eintritt in eine der
drei Abteilungen des Seminars in Locarno:
Abteilung Primarschule, Abteilung Kinder-
garten, Abteilung Handarbeiten/Hauswirt-
schaft. Die Grundausbildung dauert zwei
Jahre und fithrt zum Diplom und zur
Wihlbarkeit. Das erste Praxisjahr gilt als
Probejahr und erfolgt unter intensiver
padagogischer Begleitung.

Im Zentrum der Grundausbildung steht die
sogenannte «Didaktische Werkstatt». Un-
ter der gemeinsamen Fiihrung einer Pad-
agogin oder eines Piadagogen und der
jeweiligen Fachdidaktikerin bzw. des Fach-
didaktikers, arbeiten die Lehrerstudentin-
nen und -studenten an konkreten didakti-
schen Projekten, die sie dann durchfiihren
und wiederum gemeinsam analysieren.
Die neue Struktur hat ihre erste Bewaih-
rungsprobe gut bestanden und erfreut sich

bereits eines guten Rufes. Der Zulauf von
Lehrerstudentinnen und -studenten ist, ent-
gegen allen Befiirchtungen, sehr rege und
hat bereits die Diskussion eines Numerus
Clausus entfacht.

Im Gegensatz zur Situation an der Primar-
schule verfiigt der Kanton (ber keine
eigene Ausbildung der Gesamtschullehr-
krafte. Frither erwarben Sekundarlehrkrifte
(Lehrerschaft der Scuola Maggiore) in
eigens von italienischen Universitaten da-
fur organisierten Kursen ihr Fahigkeits-
zeugnis, wahrend von Gymnasiallehrerin-
nen und -lehrern nie eine richtige Berufs-
ausbildung verlangt wurde. Mit der Scuola
Media wurde nun ein provisorischer,
berufsbegleitender Kurs eingefiihrt, der im
ersten Praxisjahr den Lehrkriften einige di-
daktische und padagogische Grundkennt-
nisse vermittelt. Es muss allerdings ver-
merkt werden, dass neue Lehrkrifte tiber
einen akademischen Abschluss mit Lizen-
tiatsniveau verfiigen missen. Das neue
Schulgesetz sieht vor, dass ein eigenes In-
stitut fiir die Grund- und Weiterbildung der
Lehrerschaft im Sekundarbereich geschaf-
fen wird.



4. Inspektoratswesen

Der Kanton Tessin kennt keine Schulpflege,
wie sie in der deutschen Schweiz gingig
ist. Fur die Berufsaufsicht in der Primar-
schule sind die Schulinspektorate zustan-
dig, die in jedem der neun Schulkreise
auch fir die didaktische und padagogische
Fortbildung in Zusammenarbeit mit dem

5. Schulentwicklung

Lehrerseminar zu sorgen haben. In der Ge-
samtschule, die kantonal organisiert ist,
tragen die Schuldirektionen fiir den allge-
meinen padagogisch-erzieherischen Be-
reich und sogenannte «Fachexpertinnen
und -experten» fiir den fachdidaktischen
Bereich die Verantwortung.

Die Tessiner Volksschule kommt aus einer
Periode intensiver Veranderungen. Im Se-
kundarbereich ging es dabei vor allem um
Strukturreformen, die die padagogisch-di-
daktische Komponente etwas in den Hin-
tergrund gedrangt haben. Aufmerksamen
Beobachtern fillt dieses Manko heute be-
sonders auf, obzwar verschiedentlich der
Ruf nach neuerlichen und meistens riick-
wartsblickenden Strukturanderungen wach
wird. Das neue Schulgesetz hat dieses Pro-
blem zumindest teilweise wahrgenommen.
Im Dickicht der vielen Paragraphen sieht es
eine erhohte Autonomie der einzelnen
Schulen vor, die so mehr Eigenverantwor-
tung entwickeln und die eigenen padagogi-
schen und didaktischen Ressourcen besser
ausniitzen sollen. Die einzelnen Schulen
und sogar einzelne Lehrergruppen erhalten
die Kompetenz, Versuche durchzufiihren,
die im Bereich der Organisation, der Lehr-

Quellen

plane und der Methodik und Didaktik zu
Innovationen fihren kénnen. Damit dies
auch moglich sein soll, hat das Gesetz die
Zuteilung eines entsprechenden Kredits ei-
ner jeden Schule vorgesehen. Es handelt
sich hierbei um eine zukunftsweisende, of-
fene Konzeption der Schule, die dazu bei-
tragen konnte, die Lehrkrifte wieder ver-
mehrt zu den Hauptakteuren des Erzie-
hungs- und Unterrichtsprozesses werden
zu lassen und somit auch etwas aus ihrer
Identitétskrise zu locken. Allerdings droht
in den kommenden Jahren das Damokles-
schwert der finanziellen Einschrankungen,
und es ist sehr fraglich, ob die vom Gesetz
vorgesehenen Massnahmen (berhaupt zur
Anwendung kommen werden. Schulversu-
che als ein wirksames Mittel zur Erneue-
rung der Schule von innen, von der Lehrer-
schaft getragen, werden einmal mehr auf
bessere Zeiten warten miissen.
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