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Wagenschein-Didaktik in der Lehrerausbildung

Ueli Aeschlimann

Eine Qualitdt der seminaristischen Lehrer-
bildung ist die mogliche Verbindung von
allgemeinbildendem Fachunterricht und
fachdidaktischer Reflexion im Blick auf
die kiinftige Schulpraxis. Ob sie immer
genltzt wird? Ueli Aeschlimann berichtet
tiber einen gelungenen Versuch.

«Schule nach Wagenschein
war fiir mich ein Farbtupfer im Grau der
Schulrealitit».

Martin, Seminarist

In diesem Bericht soll dargestellt werden,
wie wir — ein Didaktiklehrer, ein Pidago-
giklehrer und ich als Physiklehrer — ver-
sucht haben, zehn Seminaristinnen in die
Didaktik Martin  Wagenscheins einzu-
fihren. Die Seminaristen stehen kurz vor
Abschluss ihrer Ausbildung zum Grund-
schullehrer (1.-9. Schuljahr). Diese erfolgt
in Bern am Lehrerseminar, schliesst direkt
an die obligatorische Schulzeit an und
dauert finf Jahre. Im ersten Teil der Ausbil-
dung liegt der Schwerpunkt auf dem Fach-
unterricht, im zweiten Teil stehen dann
Didaktik- und Padagogikunterricht sowie
Praktika im Vordergrund. Die starke Ver-
netzung von Fachunterricht und Berufs-
bildung erlebe ich als grossen Vorteil ge-
gentiber einer maturititsgebundenen Leh-
rerausbildung, sie bildete die Grundlage
fir den hier beschriebenen Kurs. Fiir unser
Vorhaben standen uns zwei Wochen zur
Verfiigung, ohne vorgegebenen Stunden-
plan, ganz konzentriert auf unser Thema.
Den Seminaristen war Wagenschein nicht
unbekannt, pragen doch seine ldeen mei-
nen Physikunterricht ganz entscheidend.
Mit anderen Worten — die von den Schii-
lern in der Physik erlebte Unterrichts-
methode sollte im Kurs transparent ge-
macht und dann von ihnen selbst ange-
wandt werden. Das Konzept fiir unseren
Kurs sah folgendermassen aus: Nach einer
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theoretischen Einfiihrung sollten die Semi-
naristen Wagenscheins Ideen anhand eines
klassischen Lehrstiicks, der «Kerze», er-
leben. In der zweiten Woche durften sie
dann Teile davon in der Grundschule
selbst unterrichten.

1. Theoretische Auseinandersetzung mit
Wagenschein

Anhand ausgewdhlter Texte von Wagen-
schein konnten sich die Seminaristen auf
den Kurs vorbereiten. Diese Texte sollten:

Die Schiler der zweiten Klasse zeichnen die Kerzen-
flamme und vergleichen dann ihre Zeichnungen mit-
einander.
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— den padagogischen Hintergrund von
Wagenschein (Paul Geheeb, Odenwald-
schule) beleuchten

—in die Didaktik Wagenscheins (gene-
tisch-sokratisch-exemplarisch) einfiihren

— Wagenscheins Fahigkeit aufzeigen, na-
turwissenschaftliche Phianomene poe-
tisch zu beschreiben (Hermann Nohl an
Wagenschein: «Sie sind ja ein Dichter»")

Eine Seminaristin schrieb nach dem Kurs:
«Beim Durchlesen dieser Blatter packte
mich die Neugier, und ich konnte mit den
besten Bedingungen am Montag mit dem
Kurs beginnen.» Am ersten Kurstag haben
wir die Texte ausfihrlich besprochen.
Wagenschein fordert: «Verstehen statt Aus-
wendiglernen». Wie mussen wir uns als
Lehrer verhalten, um das zu erreichen?
Aus den Texten haben wir Anregungen er-
halten, und ein Videoausschnitt aus sei-
nem Seminar fir Lehrerstudenten in Darm-
stadt hat uns seine Arbeitsweise gezeigt.

2. Praktische Arbeit mit Wagenscheins
Didaktik

Anhand des Themas «Kerze» wurde den
Seminaristen Wagenscheins Methode ex-
emplarisch vorgestellt. Die Grundlage bil-
det eine Vorlesung von M. Faraday aus
dem Jahre 1860.% In dieser sechsteiligen
Vorlesung fiir Kinder erarbeitete Faraday
aus einfachen Beobachtungen der Kerze
eine Vielzahl chemischer und physika-
lischer Phanomene (chemische Zusam-
mensetzung von Wachs, Vorgiange beim
Verbrennen, Kreislauf des Kohlenstoffs
usw.). Wagenschein schreibt dazu: «Fara-
days Kerze sollte jeder Lehrer kennen»*. In
den letzten Jahren wurde das Thema von
Professor Christoph Berg (Universitat Mar-
burg) im Rahmen des Projekts «Lehrkunst»
aufgegriffen und von E. Theophel in Wetz-
lar und an der Ecole d'Humanité im Unter-
richt erprobt.

In unserem Kurs haben wir als erstes die
Kerzenflamme genau beobachtet und ge-
zeichnet. Wer glaubt, diese Aufgabe sei zu
einfach fir 20jahrige Seminaristen, soll
einmal versuchen, die Kerzenflamme aus
dem Gedichtnis zu zeichnen und die
Zeichnung dann mit einer brennenden
Kerze vergleichen: Stimmt die Form? Und
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stimmen die Farben? Wie lang ist der
Docht? Wann gliiht die Spitze des Dochts?
Ganz natiirlich tauchten dann in unserem
Kurs weitere Fragen auf: Welche Funktion
hat der Docht? Brennt er? Das Experiment
zeigte, dass der Docht rasch versengt.
Brennt denn das Wachs? In einer Porzel-
lanschale haben wir Wachs erhitzt, das
flissige Wachs konnte aber nicht angeziin-
det werden. Erst als sich ein intensiver,
weisser Wachsdampf bildete, gelang das
Anziinden. Wo aber ist der Wachsdampf
bei der Kerzenflamme? Beim Ausblasen
der Kerze sieht man ihn, auch kann man
ihn anziinden, wobei die Flamme oft aus
einiger Entfernung auf den Docht zuriick-
springt. Aber wo ist der Wachsdampf bei
der brennenden Kerze? Mit einem Glas-
rohr, das in die Kerzenflamme hineinge-
halten wird (siehe Schulerzeichnung)
konnten wir schliesslich nachweisen, dass
der Wachsdampf um den Docht herum
entsteht. Der Docht hat also die Aufgabe,
das flussige Wachs aufzusaugen. Durch
die Warme der Flamme entsteht dann der
Wachsdampf.

Lange experimentieren und nachdenken
mussten wir auch, um folgende Frage zu
klaren: Warum leuchtet die Kerzenflam-
me? Mit einer Porzellanschale, die wir in
die Flamme hielten, stellten wir fest, dass
die leuchtende Flamme des Bunsenbren-
ners Russ entwickelt, genau wie die Ker-
zenflamme, widhrend die nichtleuchtende,
heisse Flamme des Bunsenbrenners dies
nicht tut. Aber Russ ist doch schwarz, kann
er etwas mit dem hellen Leuchten der
Flamme zu tun haben? Einen entscheiden-
den Schritt kamen wir weiter, als eine Se-
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minaristin ein verkohltes schwarzes Zind-
holz in die Flamme hielt und dieses rot-
gelb zu glihen begann. Gliihen, ja das
wdre eine ldee, und als wir dann mit Russ-
pulver die nichtleuchtende Bunsenbren-
nerflamme zum Leuchten brachten, war
unsere Ausgangsfrage geklart.

Drei Nachmittage lang haben wir experi-
mentiert, gestaunt, nachgedacht und disku-
tiert und dabei noch viel mehr entdeckt, als
in dieser kurzen Zusammenfassung be-
schrieben werden kann. Ich habe mich als
Lehrer in dieser Phase stark zurtickgehal-
ten. Meine Rolle bestand darin, Fragen zu
stellen (Haben wir wirklich verstanden, was
passiert? Welche Experimente mussen wir
durchfihren, um weiterzukommen?) und
das benotigte Material bereitzustellen. Eine
Seminaristin schrieb: «Mir wurde bewusst,
wieviel Interessantes und Unerwartetes in
einer alltaglichen Erscheinung, der Kerze,
stecken kann, wenn man sich intensiv mit
ihr auseinandersetzt. Ich glaube auch, dass
mir die Ergebnisse, die wir im Zusammen-
hang mit der Kerze erarbeitet haben, besser

Aufmerksam beobachten die Schiiler der fiinften
Klasse, wie der Wachsdampf angeziindet wird. Ge-
meinsam diskutieren sie dann ihre Beobachtungen
und suchen eine Erklarung.
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und ldnger im Gedachtnis bleiben, als
wenn ich mir dieses Wissen aus Fach-
biichern angeeignet hatte.» Ich denke, dass
sie erfasst hat, was Wagenschein wollte.

3. Unterricht in der Grundschule

Nachdem die Seminaristen Wagenscheins
Methode als Lernende erfahren hatten, soll-
ten sie nun auch Gelegenheit bekommen,
selber in diesem Sinn zu unterrichten. Drei
Primarlehrer hatten spontan zugesagt, ihre
Klassen fir drei Doppelstunden zur Verfi-
gung zu stellen. Um Erfahrung zu sam-
meln, wurden drei verschiedene Stufen ge-
wahlt: 2. Klasse, 5. Klasse und 8. Klasse.
Die Seminaristen, betreut von mir, dem Di-
daktik- und dem Padagogiklehrer, hatten
nun die Aufgabe, zu tGiberlegen, welche Tei-
le des Kerzenthemas sich fir die ihnen zu-
geteilte Stufe eignen wiirden. Sie bereiteten
den Unterricht vor (Bereitstellen von Mate-
rial, nochmaliges Ausprobieren von kriti-
schen Experimenten) und dachten auch dar-
tiber nach, welche Probleme durch diese
neue Unterrichtsform (traditionelle Unter-
richtsformen waren ihnen aus vorangehen-
den Praktika bekannt) auftreten konnten.

Erwartungsgemass bereitete der Unterricht
in der zweiten Klasse (8jdhrige Schiiler) die
grossten Schwierigkeiten. Konzentriert be-
obachten und einander zuhéren muss in ei-
nem ldngerfristigen Prozess aufgebaut wer-
den und war wahrend unserer kurzen Zeit
nur in einigen Phasen moglich. Das fol-
gende Bild zeigt aber, welche Lerneffekte
beim Beobachten erreicht werden konnen:

Zeichne aus dem Gedachtnis die Kerzen-
flamme:

el &

Beobachte gut und zeichne nochmals:

ﬁ@ﬁﬁ@
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In der flinften Klasse kamen wir vom Beob-
achten und Zeichnen der Kerzenflamme
zu folgendem Ergebnis:

W&@MWW oo bl
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In der achten Klasse haben wir zusatzlich
studiert, wie das fltssige Wachs im Docht
hochsteigt, und sind der Frage nachgegan-
gen, warum die Kerzenflamme leuchtet.

4. Riickblick

Aus dem Unterricht an der Grundschule
haben wir einige wichtige Erkenntnisse ge-
wonnen:

1. Unterricht im Sinne Wagenscheins
braucht viel Zeit. Viele Seminaristen
hatten anfanglich Angst, zu wenig Stoff
zu haben, und mussten immer wieder
darin bestdrkt werden, im Unterricht ge-
duldig zu sein. Wagenschein schreibt:
«Das Geistige will erweckt werden.
Aber unser Unterricht darf es nicht er-
wachen lassen wollen, wie es die Weck-
uhr tut in der Nacht, sondern wie die
Dammerung: erwartet, unaufhaltsam,
unerbittlich, behutsam»*.

2. Auf die Schiiler eingehen, genau zu-
horen, ist viel schwieriger als selber er-
klaren. Wagenschein schreibt: «Héren
wir zuerst nie auf das, was einer sagt,
sondern lauschen wir auf das, was er
meint»®. Dass es sich lohnt, sollen die
beiden folgenden Zitate aus Rickmel-
dungen der Primarschiiler belegen:
«Wir konnten das sagen, was uns ge-
rade in den Sinn kam, ohne Angst zu
haben, einen Fehler zu machen» und
«Man konnte einfach frei sprechen. Ich
fand es schon.»

3. Je mehr Sachkenntnis der Lehrer hat, de-
sto besser kann er auf die Schiiler einge-
hen. In «Natur physikalisch gesehen»
vergleicht Wagenschein den Unterricht
mit einer Bergtour. Je besser der Lehrer
das Gelande kennt, desto besser kann er
nach Umwegen immer wieder die
Orientierung finden.
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Die zwei Wochen dirfen keinesfalls als
Schnellkurs in Wagenschein-Didaktik auf-
gefasst werden. Wenn ich zuriickdenke,
wieviel Zeit ich selbst gebraucht habe, um
Wagenschein zu verstehen und im Unter-
richt umzusetzen, so ist klar, dass es hier
nur darum gehen konnte, etwas zu sden,
was vielleicht spater wachsen kann. Dass
Wagenscheins Methode nicht bei allen
Seminaristen den gleichen Anklang gefun-
den hat, scheint mir selbstverstindlich. Ich
bin sehr zufrieden, dass alle Seminaristen
bereit waren, sich ernsthaft damit ausein-
anderzusetzen, davon hing der Erfolg un-
seres Kurses ganz entscheidend ab. Einmal
mehr hat sich Wagenscheins und Geheebs
Grundhaltung bewahrt, die mich bei der
Vorbereitung stark geleitet hat: «Vertrauen
in den Menschen und Vertrauen in die
Sache». Es bleibt die Erinnerung an zwei
interessante, schone Wochen. Warum
kann Schule nicht immer so viel Freude
machen?
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