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Zwischen zwei Welten

Bericht aus einer Berufsmittelschule

Urs Tschopp

Berufsmatura, Fachmatura — sind neue
Begriffe in der bildungspolitischen Diskus-
sion. Urs Tschopp zeigt, wie diese Worter
zu Inhalten kommen konnten. Er — selber
in beiden Welten erfahren! — stellt dazu
Vergleiche zwischen Gymnasium und
Berufsmittelschule an.

Schule und Arbeit

Fur viele meiner Schiler stellt die Berufs-
mittelschule eine andere Welt dar, auf die
einzelne «nicht zuletzt wegen des einen
Tages weniger Arbeit im Betrieb» nicht ver-
zichten mochten, wie einer von ihnen in
einem Aufsatz tber die BMS «hochrot und
beschamt zugeben muss». Sich einen
zweiten Tag zuriicklehnen statt zu arbei-
ten? — In vielen Kopfen geistert die Vorstel-
lung vom zusatzlichen Ferientag noch
herum. Flr gewisse Schiler mag eine sol-
che Erwartung ein Grund dafir sein, dass
sie sich Gberhaupt zur Aufnahmeprifung
angemeldet haben. In eher manuellen Be-
rufen scheint diese Meinung starker ver-
breitet zu sein als dort, wo im Berufsalltag
auch ausgeprdgt intellektuelle Anforderun-
gen gestellt werden. Es ist daher bezeich-
nend, dass die Aussage von einem Feinme-
chaniker und nicht etwa von einem Elek-
troniker stammt. Die immer noch recht
zahlreichen Lehrmeister vor allem im
Kleingewerbe, die ihre Lehrtochter und
Lehrlinge nur ungern in der BMS sehen,
mogen gute wirtschaftliche Griinde fir ihre
Zurtickhaltung haben. In einem kleinen
Betrieb fdllt das Fehlen einer Arbeitskraft
wahrend eines zusadtzlichen Arbeitstages
pro Woche auch kaufmannisch starker ins
Gewicht als in einem Grossbetrieb, wo
Lehrtochter und Lehrlinge oft bereits in
selbstandigen Lehrlingsabteilungen arbei-
ten. Das alte Vorurteil, dass Lernen unpro-
duktiv und deshalb auf die Freizeit zu ver-
legen sei, mag aber da oder dort der wahre
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Grund fur die Reserve gegentiber der BMS
sein.

Gegenwelt zum bisher erfahrenen
Schulalltag

Dass auch andere Schiler die Berutsmittel-
schule als eine Art Gegenwelt erfahren,
belegt ein weiteres Zitat aus einem Auf-
satz: «Die Lehrerschatft ist viel aufgestellter
als zum Beispiel in der Gewerbeschule.
Auch in den Stunden geht es nicht so stur
zu und her wie anderswo. Trotzdem stei-
gert sich das Allgemeinwissen von Mal zu
Mal.»

Unser Schiler scheint, zu Recht oder zu
Unrecht, die bisher besuchten Schulen als
Ort erfahren zu haben, wo unter dem Dik-
tat verbissener und verknocherter Lehr-
krafte stur gebdffelt und auswendig gelernt
werden muss oder wo Unterrichtseinhei-
ten dem Stoffplan entsprechend nach Pro-
gramm einander folgen. Sowenig seine Kri-
tik verallgemeinert werden darf, darf das
Lob der BMS flir bare Miinze genommen
werden. Immerhin: Es driickt seine Zufrie-
denheit  mit dem schulischen Umfeld,
aber auch sein Staunen dartiber aus, dass
die entspannte Atmosphdre auch anregend
und effizient sein kann. Er ist mit seiner
Meinung in seiner Klasse in guter Ge-
sellschaft. Doch ob Schiler der anderen
38 Klassen unserer Schule sei's mit der
gleichen, sei's mit einer andern Lehrerkon-
stellation zum gleichen Schluss kommen,
ist trotzdem fraglich.

Ein zusatzlicher Ferientag?

Ein Ferientag ist auch solch ein BMS-Tag
nicht. Man muss selber nicht bis um finf,
sechs oder gar halb sieben Uhr unterrichtet
haben, um zu wissen, wie mide die
Schiiler um diese Zeit, d. h. nach einem
Schultag sind, der in der Regel um acht
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Uhr begonnen hat. Es geniigt, die Klassen
zu beobachten, die am spdten Nachmittag
das Schulhaus verlassen. Die Spuren der
Anstrengung stehen ihnen nach dem 8- bis
10-Lektionen-Tag deutlich ins Gesicht ge-
schrieben. Eine andere Uberlegung mag
zeigen, dass der BMS-Besuch nicht nur
Honigschlecken ist: Dreimal acht bis neun,
also rund 25 Stunden arbeiten unsere
Schiler pro Woche im Lehrbetrieb, und
die beiden Schultage schlagen nochmals
mit 16 bis 20 Lektionen zu Buch: Auf eine
40-Stunden-Woche kommt nur, wer die
Pausen zwischen den Lektionen voll zur
Freizeit schldgt und vergisst, dass Zimmer-
wechsel, Einzelbesprechungen mit Lehr-
kraften u. d. auch zur obligatorischen Pra-
senzzeit gehoren. Wenigstens was die Ar-
beitszeiten  anbelangt,  braucht  der
Berufsmittelschiler den Vergleich mit ei-
nem Gymnasiasten und dessen 36-Lektio-
nen-Woche nicht zu scheuen, denn wie je-
ner hat auch er in den einzelnen Fachern
noch Hausaufgaben, fiir die er pro Woche
bei rund einer halben Stunde pro Fach al-
lein fir die BMS mit zusatzlichen drei
Stunden Arbeit rechnen muss. In der Regel
dirfte die Arbeitsbelastung durch Hausaut-
gaben noch hoher ausfallen. Vor diesem
Hintergrund verblassen die Klagen von
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Gymnasiastinnen und Gymnasiasten (ber
den Schulstress, mit denen ich mich noch
bis vor einem Jahr habe auseinandersetzen
missen. Selbst vorausgesetzt, dieser Schul-
stress sei von ganz anderer Natur als der
Stress im beruflichen Alltag, kann man sa-
gen, dass Berufsmittelschtilern nicht wenig
abverlangt wird, und man wird jener Schu-
lerin etwas Verstindnis entgegenbringen,
die mir rund ein Jahr vor der Matur ge-
stand, sie habe den Weg tiber das Gymna-
sium nicht wegen der Bildungsinhalte ge-
wahlt, sondern nur deshalb, weil sie gese-
hen habe, dass sie anderswo mehr und
harter hatte arbeiten missen, weniger Frei-
zeit gehabt hatte und mit einem weniger
angesehenen Abgangszeugnis hdtte vor-
liebnehmen missen.

Eine gymnasiale Ausbildung?

«Die Berufsmittelschule bietet nicht nur
eine vertiefte Allgemeinbildung, sondern
bereitet auch auf einen eventuellen prii-
fungsfreien Ubertritt an eine Technische
Hochschule vor.»

So umschreibt wiederum ein Schiuler das
Bildungsangebot der BMS. Das Bundes-
gesetz Uber die Berufsbildung vom
19.4.1978 drickt denselben Sachverhalt
so aus: Die Berufsmittelschule «vermittelt
begabten und leistungswilligen Lehrlingen
als Erganzung zum Pflichtunterricht eine
breitere, der beruflichen und personlichen
Entwicklung dienende Bildung, die ihnen
auch den Zugang zu anspruchsvolleren
Bildungsgangen erleichtert». Diese Formu-
lierung rickt die berufliche Grundausbil-
dung in der Lehre in kein besonders vor-
teilhaftes Licht. Darlberhinaus verweisen
die sprachlichen Unterschiede zwischen
den beiden Texten auf eine unterschiedli-
che Wertung der beiden Ziele. Wahrend
der Gesetzgeber vor allem die vertiefte Be-
rufs- und Personlichkeitsbildung im Auge
hat, gewichtet der Schiler die Moglichkeit
des prufungsfreien Ubertritts an die Ingeni-
eurschule starker. In der Tat besuchen viele
unserer Schuler, vor allem an der Techni-
schen Abteilung, die BMS nicht der Allge-
meinbildung wegen, sondern weil sie den
Besuch einer Ingenieurschule als Ziel klar
vor Augen haben und von dem in den
Werbebroschiiren zuweilen erwihnten,
aber  regional  unterschiedlich  ge-
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handhabten Vorteil eines prifungsfreien
Ubertritts profitieren wollen. Bei ihnen
ldsst sich denn auch eine dhnliche Menta-
litit beobachten wie bei einer Vielzahl von
Gymnasiasten, deren Ziel darin besteht,
auf moglichst wenig anstrengende Weise
in den Besitz jenes gesellschaftlich hoch
angesehenen Abgangspapiers zu gelangen,
das ihnen neben dem magischen Tor zur
Hochschule auch jenes zum scheinbar ga-
rantierten Erfolg im Leben ertffnet. Sie in-
teressieren sich nicht mehr fir den Weg,
der zum Ziel fuhrt, nicht mehr fir die In-
halte, die es zu lernen gilt, sondern nur
noch fir die Zahlenkombination, die das
Tor aufschliessen soll. Es kommt daher vor,
dass wir noch im flinften oder sechsten Se-
mester das Thema des Ubertritts an die
weiterfihrenden Schulen mit den Be-
rufsmittelschtilern diskutieren und — reich-
lich spat — ihr Bild der BMS als Zubringerin
zur Ingenieurschule korrigieren miissen,
indem wir auf den eigenstindigen Bil-
dungsauftrag der Schule hinweisen.

Welche Art Allgemeinbildung?

Im Sinn einer verbreiteten Neubewertung
der Allgemeinbildung und ihrem Bestre-
ben nach Anerkennung als Hochschulen
planen die Ingenieurschulen, neben den
traditionellen Fachern Muttersprache, Ma-
thematik und Fachkunde moglicherweise
auch Englisch und Franzosisch, ja Gesell-
schaftskunde an der Aufnahmeprifung zu
prifen und diese Facher vor allem in ei-
nem neuen, propddeutisch konzipierten
Teil des Studiums starker zu gewichten.
Der Facherkanon der Berufsmittelschulen
(Kernfacher: Mathematik, Deutsch, Fran-
zosisch, Englisch, Geschichte) lehnt sich
inhaltlich stark an die sprachlich-histori-
schen Facher der anderen Mittelschulen an
und koénnte an sich die vorgebrachten For-
derungen erfillen.

Viele meiner Schiiler scheinen die Trend-
wende weg vom einseitig technokrati-
schen Denken hin zu einer ganzheitliche-
ren und vernetzten Weltschau noch nicht
bewusst wahrgenommen zu haben. Als
Deutschlehrer kdampfe ich bei BMS-
Schulern bestimmter Berufsgruppen dann
und wann noch gegen das Vorurteil an,
«Literatur sei etwas fur Leute, die nichts
Gescheiteres zu tun hatten, als solche
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Dinge zu lesen» wie sich ein Schiiler sinn-
gemadss einmal ausdriickte. Meine Erfah-
rung aber hat gezeigt, dass sich der Kampf
lohnt. Es lasst sich auch bei ihnen eine po-
sitive Haltung gegentiber literarischen Tex-
ten aufbauen. Trotz des notenmadssig relativ
geringen Gewichts des literarischen Teils
an der Abschlusspriifung' konnen austre-
tende Schiiler den Literaturunterricht zu
den Hohepunkten ihrer sechs Semester
BMS zahlen.

Weniger wichtig als die Gefdsse und die
einzelnen Stoffe oder die daflir vorgesehe-
nen Lektionenzahlen scheint mir zu sein,
wie man sich den Inhalten ndhert und
wozu man sich mit ihnen auseinander-
setzt. Allgemeinbildung ist neben der
Hochschulreife ein zentrales Bildungsziel
des Gymnasiums. Sich in dieser Frage an
ihm zu orientieren, heisst auch genau hin-
zusehen und die Wandlungen dieses
Schultyps in den letzten Jahren sowie die
gegenwdrtig  unternommenen  Reform-
anstrengungen zu beriicksichtigen. Ideal
und Wirklichkeit stehen auch an dieser
Schule nicht immer nahe beieinander. Wo
aber der Eindruck entsteht, Stoff- und Wis-
sensvermittlung sei zentrale und quasi ein-
zige Aufgabe dieser Schule und mache
tberdies ihren besonderen Wert aus,
scheint mir Mittelmassigkeit entweder den
Blick zu triben oder aber das Bild der
Wirklichkeit zu verfdlschen. Wissen ist
zweifellos wichtig und als Grundlage un-
seres Denkens unabdingbar, es ist aber
kein Wert an sich. Dessen sind sich die
Kolleginnen und Kollegen bewusst, die am
Umbau des Gymnasiums arbeiten: die
Zahl der Maturitatstypen und -ficher soll
reduziert, fachertibergreifende Lehr- und
Lernformen sollen geschaffen und den Ler-
nenden erweiterte Wahlmoglichkeiten an-
geboten werden, und selbst Stoffabbau ist
kein Tabu. Das alles muss keinen Abbau
der Ausbildungsqualitat zur Folge haben.
Im Gegenteil. Stoffhuberei, wo es solche
gab, kann durch Denkschulung ersetzt
werden, und interdisziplindre Unterrichts-
gefdsse — an einigen Schulen bereits ver-
wirklicht - sollen fdcheribergreifendes
Denken fordern. Solches ist notig, wenn
der Mittelschulabschluss mehr als ein Pa-
pier, mehr als Etikett sein soll, und in die-
sem Sinn kann und muss sich die BMS
weiter am Gymnasium orientieren.
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Allgemeinbildung wozu?

Wie ernst es den Schulen und der Wirt-
schaft mit der Forderung nach umfassender
Allgemeinbildung ist, wird sich weisen
miissen. Wenn Allgemeinbildung (in der
Berufsbildung) mehr als Lippenbekenntnis
sein soll, muss sie zu mehr als einem Pa-
pier fihren und lasst sie sich nicht bequem
in Lektionentafeln ausdricken. Damit,
dass Lehrlinge wahrend einer bestimmten
Anzahl Stunden ein paar sprachlich-histo-
rische Fdacher belegen und darin gepriift
werden oder zwei oder drei Schulfacher
zu einem interdisziplinaren Fach zusam-
mengelegt werden, ist es nicht getan. Erst
wenn sie komplexe Zusammenhdnge er-
fassen und verstehen, Fragen — auch un-
bequeme - stellen, Probleme erkennen
und darauf aufmerksam machen sowie Lo-
sungen vorschlagen und erarbeiten kon-
nen, erst dann macht Allgemeinbildung
Sinn.

Lehr- und Arbeitsformen

«Sehr vieles muss man sich selbst aneig-
nen, denn meistens bekommt man nicht
mehr alles nur vorgesetzt. Auch wurde mir
gezeigt, wie man richtig lernt: Man soll
nicht nur auswendig lernen, sondern be-
greiten, die Sache hinterfragen.»

Wie umfassend die Schiler gebildet sind,
zeigt sich, wenn sie in der Lage sind, das
fir die Losung eines Problems notige Wis-
sen selbst zu beschaffen und selbstandig
zu verarbeiten. Der BMS-Schiiler, den ich
hier zitiere, scheint mitbekommen zu ha-
ben, was von ihm erwartet wird. Und er
signalisiert Bereitschaft, seine Fahigkeit zu
selbstindigem Arbeiten und kritischem
Denken zu entwickeln. Er ldasst durch-
blicken, wie sein Kollege auch, dass diese
Forderung fir ihn einigermassen neu ist.
Was er nach rund einem Jahr BMS als Er-
fahrung festhdlt, kommt dem im Zweck-
artikel der Maturitdtsanerkennungsver-
ordnung (MAV) ldeal recht nah.’

Er beweist damit zweierlei: Ein wichtiges
Ziel der Maturitatsschulen kann auch mit
wesentlich weniger zur Verfigung stehen-
der Zeit verwirklicht werden. Und: Er ist
bereit, die Mehrarbeit, die selbstandiges
Lernen ihm abfordert, zu leisten. Dem ist
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beizufligen, dass ein Grossteil dieser Mehr-
arbeit ausserhalb der Schulzeit anfallt, was
die Leistungsbereitschaft der meisten BMS-
Schiiler unter Beweis stellt. Literatur-
recherchen in Bibliotheken, Lektiire lange-
rer Texte, Referatezyklen, Video- und tber-
haupt grossere Projekte, um nur einige
Beispiele aus dem Deutschunterricht auf-
zufuhren, lassen sich auch an der BMS
verwirklichen. Sie blockieren den «Nor-
malunterricht» — des zersttickelten Stun-
denplans wegen — oft wahrend mehrerer
Wochen und stellen das Engagement der
Lernenden auch deshalb auf eine harte
Probe. Ausserdem ist es fur Lehrlinge und
Lehrtochter oft nicht einfach, Dienstlei-
stungen offentlicher Institutionen zu nut-
zen, weil sie nach der Schule oder nach
der Arbeit im Betrieb dort vor verschlosse-
nen Tlren stehen.

Schulklima

Alle  Berufsmittelschiiler werden dem
Feinmechanikerlehrling Beat kaum bei-
pflichten. Was er am Ende des zweiten Se-
mesters beschreibt, konnte als Skizze eines
Idealfalls einem didaktischen Lehrwerk
entnommen sein: «Wichtig scheint mir die
Schulkultur zu sein, die hier an der BMS
herrscht: Lehrer und Schiiler stehen sich
nicht eintach gegentber, vielmehr lernt
man miteinander und voneinander. Eige-
nes Denken wird gefordert. »

Ich finde hier eines meiner zentralen An-
liegen formuliert, und trotzdem frage ich
mich als einer der Lehrer von Beats Klasse,
ob es mir wirklich gelingt, meine Schiler
nicht nur zu lehren, sondern auch staindig
von ihnen zu lernen. Ich kenne Kollegen,
denen es moglicherweise noch schwerer
fallt oder die zumindest nicht zeigen kon-
nen, dass sie auch von den Schilern ler-
nen. Fraglich ist auch, ob wir selbstandiges
Denken bereits in geniigendem Mass for-
dern und fordern.

Zusammenarbeit, Lernbereitschaft und
Unterricht, der die gesamte Personlichkeit
des Schiilers sieht und anspricht und ihn
zu Selbstindigkeit und Selbstverantwor-
tung erzieht, sind nur drei der Faktoren,
die das Schulklima mitbestimmen. Andere
sind bisher am Rand erwihnt worden: Die
Moglichkeiten, sich ausserhalb des Unter-



richts von Mensch zu Mensch zu begeg-
nen, beispielsweise. Sie sind an einer BMS
beschrankt. Freiraume, vor allem fir die
Schiiler, gibt es in der Schule weniger als
an Vollzeitmittelschulen. Die Zeit, ein wei-
terer nicht unwesentlicher Faktor des
Schulklimas, ist an den Schultagen knapp,
und Schulanlasse, die ldnger als einen Tag
dauern, kollidieren unweigerlich mit den
Arbeitszeiten im Betrieb. Die Tatsache,
dass die Schiiler solche Einschrankungen
nicht oder nicht starker bemangeln, deutet
darauf hin, dass sie den Schultag selber als
Freiraum — im positiven Sinn — erleben, der
ihnen die Maoglichkeit bietet, andere Al-
tersgenossen mit ahnlichen Interessen zu
treffen.

Ich selber schitze das Arbeitsklima an un-
serer Schule sehr, und die Zusammenarbeit
mit den Schiilern freut mich besonders. Ein
auf gegenseitiger Achtung und Verstandnis
begriindetes Verhdltnis, wie ich es hier mit
fast allen Klassen pflegen kann, erlebte ich
wahrend meiner Unterrichtszeit am Gym-
nasium jeweils nur relativ kurze Zeit vor
der Matur. Die altersmassig homogene Zu-
sammensetzung der Lernenden an einer
Vollzeitschule tragt wesentlich zu einer

Polarisierung zwischen ihnen und den
Lehrenden bei. Eine kleine Zahl Lehrkrifte
steht einer wesentlich grosseren Zabhl
Schilern gegentber. Ein deutliches Gefalle
in Bezug auf Alter und fachliche Kompe-
tenz pragt ihr Verhdltnis zueinander, so
dass die Disziplinierungsfunktion der Lehr-
krdfte hier wichtiger ist als in einer Berufs-
schule. Lehrlinge bilden im Betrieb alters-
massig eine Minderheit und arbeiten fast
durchwegs mit alteren Kollegen zusam-
men, was sich in einem unverkrampften
Umgang mit Erwachsenen ausdrickt.

Nicht leicht fallt mir, in rund einem Dut-
zend Klassen wirklich persénliche Kon-
takte zu den Schulerinnen und Schiilern
aufzubauen, mit denen ich nicht we-
sentlich langer als eine Stunde pro Woche
zu tun habe. Wen erstaunt es, dass gele-
gentlich das Namensgedachtnis versagt,
wenn ich einem Schiler im Gang oder auf
der Strasse begegne?

Zukunftsaufgaben

Die Schule und die Schiiler, aber auch wir
Lehrkrafte an einer Berufsmittelschule ste-
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hen zwischen zwei oder mehreren Welten.
Als Gymnasiallehrer, der ich in einer bis-
her eher Sekundarlehrern vorbehaltenen
Domane arbeite, bekomme ich das gele-
gentlich besonders zu spiiren — wenn auch
nur andeutungsweise, daftir gleich von
mehreren Seiten. Dass dem Staat Bern
meine Arbeit an der Berufsmittelschule ei-
ner Gewerblich-Industriellen Berufsschule
weniger wert ist als an einem Gymnasium,
einem Seminar, einer Diplommittelschule
oder gar an der Berufsmittelschule einer
Kaufmannischen Berufsschule, macht mir
nur insofern etwas aus, als sich hier auch
die gesellschaftliche (Ab-)Wertung der
sogenannt handwerklichen Berufe und der
praktischen Berufshildung adussert. Das
Klima an der Schule, in den einzelnen
Klassen wie im Kollegium, wiegt diese Ein-
busse an Geld (und Sozialprestige) bei
weitem auf. Wenn ich gelegentlich doch
mit ein wenig Wehmut an meine Zeit als
Lehrer am Gymnasium zuriickdenke, so
hochstens deshalb, weil die Schulstruktu-
ren dort die Zusammenarbeit unter den
Lehrkriften weniger behinderten und bes-
sere Kontakte ermoglichten, wovon an der
Schule, an der ich tatig war, auch Ge-
brauch gemacht wurde. Dadurch, dass wir
an der BMS (ber keinen einheitlichen
Stundenplanraster verfiigen, sind die Mog-
lichkeiten, in einer Pause Kolleginnen oder
Kollegen zu treffen, sehr eingeschrdnkt.
Die Zusammenarbeit im Kollegium wird
dadurch zumindest nicht vereinfacht. Viele
Kontakte ergeben sich meist nur bei flich-
tigen Begegnungen zwischen Tir und An-
gel. Offizielle Anldsse fir die Lehrerschaft
wie Semesterkonferenzen, der jahrliche
Lehrerausflug oder interne Weiterbildungs-
veranstaltungen gewinnen dadurch auch
fir die Forderung der Kontakte innerhalb
des Kollegiums an Bedeutung. Alteren Kol-
legen verdanken wir die Tradition eines
Kaffeekranzchens im Physikvorbereitungs-
zimmer, das am Freitagmittag vor dem
Semesterende zu einer eigentlichen Party
ausufern kann. An uns Jingeren ist es,
diese Tradition weiterzupflegen, vermehrt
auch Unterrichtsmaterialien untereinander
auszutauschen und Moglichkeiten anderer
Lehrformen wie des Teamteachings (das
einzelne von uns in schulinternen Weiter-
bildungsveranstaltungen erprobt haben)
oder des fachertibergreifenden Unterrichts
auch im Normalunterricht auszuprobieren.
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In naher Zukunft sehen wir uns mit zwei
Herausforderungen konfrontiert, die den
Geist und das Gesicht unserer Schule
massgeblich zu verandern versprechen:
Fachmatur und Neubau. Der Auszug aus
dem ehrwiirdigen, renovationsbeddrttigen
klassizistischen Sandsteinbau im Herzen
der Stadt, den wir mit zwei andern Schulen
bisher als Dauerprovisorium teilen, in den
«Campus» genannten Neubau neben un-
serer Mutterschule hat Symbolcharakter. Es
wird sich auch zeigen missen, ob wir die
Schule realisieren konnen, die die Briicke
schlagt zwischen Berufs- und Allgemein-
bildung und die Licke fillt zwischen
Nicht-Maturitats- und Maturitatsschulen.
Es wird sich auch zeigen missen, ob dies
uberhaupt gewlnscht wird: Das letzte
Wort zum Neubau wird das Stimmvolk ha-
ben, und dartuber, ob die Fachmatur auch
wirklich als maturwirdig anerkannt wird,
werden trotz aller unserer Anstrengungen
letztlich nicht die Lehrkrafte, sondern die
Bildungspolitiker entscheiden. Zu hoffen
ist, dass die Entscheidungen in einem Geist
der Offenheit gefillt werden und sich die
Verantwortlichen um jene Gesamtschau
der bildungspolitischen Zusammenhdnge
bemiihen, die ich in der gegenwartigen
Diskussion noch vermisse.

Anmerkungen

1 Bei uns macht die viertelstindige mundliche Pri-
fung Uber ein bis zwei Bicher aus einer vom Schiiler
selbst zusammengestellten und sechs Werke umfas-
senden Liste ein Viertel der Priifungsnote im Fach
Muttersprache aus.

2 «(...) Hochschulreife (...) besteht im sichern Besitz
der grundlegenden Kenntnisse und in der Fahigkeit,
selbstandig zu denken, nicht aber in moglichst weit
vorangetriebenem Fachwissen. (...)

Auf der obersten Schulstufe muss der Schiler
imstande sein, nicht bloss den ihm dargebotenen
Stoff aufzunehmen, zu verarbeiten und wiederzu-
geben, sondern auch Probleme von angemessener
Schwierigkeit sachgemdss zu bearbeiten und ihre
Losung klar darzustellen. (...)

Sicheres Wissen, selbstandiges Denken und klare
Darstellung sind untrennbar verbunden mit dem Ver-
mogen, sich in der Muttersprache richtig und treffend
auszudriicken.

Die Maturitdtsschule soll gebildete Personlichkeiten
formen, die mit den Methoden des wissen-
schaftlichen  Arbeitens und der Informations-
verarbeitung vertraut sind, die zudem zu ge-
meinsamer Arbeit fahig und die sich als Glieder der
Gesellschaft  ihrer  menschlichen und  staats-
birgerlichen Verantwortung bewusst sind.» (MAV)
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