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Sekundarschulschock - Praxisschock

Hans Anderegg

Die Auseinandersetzung mit den Beobach-
tungen im vorstehenden Aufsatz von Con-
stantin _ Gyr-Limacher aufgreifend, stellt
Hans Anderegg aus der Sicht des Ausbild-
ners von Sekundarlehrern dem «Sekundar-
schulschock» den «Praxisschock» der
Sekundarlehrerin, des Sekundarlehrers ge-
geniber. Sein Beitrag pladiert flir eine
Uberwindung des noch zu grossen Gra-
bens zwischen Lehrerbildung und Schul-

praxis.

«Was ihr in der Primarschule gemacht
habt, war Spiel. Bei uns in der Sekundar-
schule beginnt der Ernst des Lebens!» —
Sekundarschulschock fir Schiler?

«Was ihr in der Lehrerausbildung gemacht
habt, mag gut und recht sein. Hier an un-
serer Sekundarschule haben wir es immer
so gemacht!» Praxisschock fur Junglehrer?

Parallelen zwischen dem Ubertritt von der
kinderfreundlichen Atmosphare der Pri-
marschule in den Ernst der fremden Se-
kundarschulwirklichkeit und dem Ubertritt
von der «die Schule idealisierenden Aus-
bildungsstatte» in die harte Schulwirklich-
keit einer Sekundarschule mit standortbe-
stimmendem Lehrerzimmer.

Zwei ahnliche Erscheinungen auf verschie-
denen Ebenen — letztlich doch eng mitein-
ander verkntpft. Absolventen von Ausbil-
dungsstatten fir Sekundarlehrer verursa-
chen, vermindern oder verhindern von
ihrem Stellenantritt weg fur ihre neuen
Schiiler den Sekundarschulschock. Jede
Ausbildungsstitte thematisiert den «Uber-
tritt in die Oberstufe», zeigt auf, wie dieser
Ubergang sinnvoll gestaltet werden konn-
te. Mit Erfolg? Die Wirklichkeit im Erfah-
rungsbericht von Constantin Gyr-Limacher
konnte Hoffnungen zunichte machen.
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Zunachst: Jede Veranderung im Leben,
auch jeder Schul- oder Stufenwechsel,
kann beunruhigen, bringt Unsicherheiten,
bedeutet Sichzurechtfinden in neuer Um-
gebung, mit neuen Menschen. Dies hat
auch positive Seiten. Ein Schockerlebnis
braucht es nicht zu sein; der Ubertritt in
die Sekundarschule darf es nicht sein. Die
Gefahr der Verallgemeinerung besteht;
auch einzelne Falle waren zuviel!

Dem Vordergriindigen ldsst sich aus der
Sicht einer Ausbildungsstatte fiir Sekundar-
lehrer vieles entgegenhalten:

Zum «grammatischen Schwimmfest»

Die Verwendung verschiedener Bezeich-
nungen fur grammatische Begriffe im Un-
terricht der Volksschule erschwert die Ver-
standigung und fordert von den Schilern
oft ein mehrfaches Umbenennen im Ver-
lauf ihrer Schulzeit. Ein Umlernen, das den
Schilern  selbstverstandlich  zugemutet
wird; far Lehrer meist nicht in Frage
kommt. Dieses grammatische Umdenken
fallt erschwerend fiir die Schiler in eine
Zeit des Angewohnens an die neue Stufe
und bekommt einen Stellenwert, den es
nicht verdient. Dieses «grammatische Stu-
fendenken» muss tiberwunden werden, in-
dem eine Vereinheitlichung angestrebt
wird. Fur jede Stufe mussen Minimalkata-
loge grammatischer Begriffe aufgestellt
und stufeniibergreifend mussen einheitli-
che Bezeichnungen vorgegeben werden.
Ein solcher «Leitfaden» (so heisst dieses In-
strument im Kanton St. Gallen) bietet dem
Lehrer zudem eine schnelle Ubersicht tiber
die Inhalte, die in den Nachbarstufen be-
handelt werden, und erleichtert damit die
Koordination Gber die Stufengrenzen hin-
weg.



Im modernen Fremdsprachunterricht, wie
er in neueren Lehrmitteln angeregt wird
(etwa in dem im Kanton St. Gallen ver-
bindlichen Lehrmittel «<On y va»; Lehrmit-
telverlag Zirich), hat «Grammatik» viel
von ihrem friitheren Stellenwert eingebusst.
So nachzulesen im (leider oft wenig
beachteten) Lehrerkommentar: «Weder
Grammatik noch Vokabular sollen Eigen-
wert bekommen. lhr Weg ist eng verkniipft
mit dem haufigen Gebrauch der Redemit-
tel in der taglichen Kommunikation im
Klassenrahmen. Wenn es dem Lehrer ge-
lingt, Vorschlige im Lektionsteil <«Gram-
maire en situation» so zu gestalten, dass
die Grammatik (iber den thematischen In-
halt, tber die richtige Intonation im dialo-
gischen Spiel (gleichsam unbewusst) vom
Schiiler assimiliert wird, so ist ein wesentli-
cher, grundlegender Schritt getan. Mor-
phologische Systeme haben unter Umstan-
den rekapitulierenden Wert. Vor der Be-
trachtung solcher Systeme soll der Schiiler
die entsprechenden Fertigkeiten erworben
haben. Die Darstellung der Systematik
muss in einem gewissen Sinne «zu spdb
kommen.» (5. 19) Der Lehrer ist kein Mau-
rer (vielmehr ein Gartner), der Sprachen-
lernen aufbaut, indem er grammatische
Bausteine aufeinanderschichtet. Moderne
Sprachlehrmittel stellen Sprachmaterialien
bereit, damit die Schiiler in abwechslungs-
reicher und moglichst naturlicher Weise
wichtige Elemente der Sprache gezielt an-
wenden kénnen. Wenn dberhaupt Gram-
matik, dann durch «Kommunikation» und
nicht durch «Regeln».

Diese Abkehr von der friheren «gramma-
tikzentrierten» Methode im modernen
Fremdsprachunterricht ist fiir viele Lehrer
sehr schwer zu vollziehen. Das Verhalten
des Lehrers ist hdufig gepragt durch unre-
flektierte Ubernahme gewisser methodi-
scher Traditionen. Sehr stark pragen auch
eigene Erfahrungen als Schiiler.

Zum «Ernstfall Rechtschreibung»

Aus der Rechtschreibkompetenz eines
Menschen diirfen keine falschen Schlisse
auf seine Intelligenz und Sprachfdhigkeit
gezogen werden. Fur das Verstehen und
Sich-verstandlich-Machen hat Rechtschrei-
bung einen geringen Stellenwert. Man
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kann falsch Geschriebenes in der Regel
recht gut verstehen. Trotzdem dirfen Leh-
rer Rechtschreibung nicht als zweitrangig
betrachten, denn immer noch ist die dies-
bezlgliche Einschdatzung durch andere
Menschen eindeutig. Mangelnde Recht-
schreibung wirkt diskriminierend: Wer die
Rechtschreibung nicht beherrscht, gilt
nach wie vor als ungebildet. Lehrer erwei-
sen ihren Schilern einen schlechten
Dienst, wenn sie angesichts der Fehler ka-
pitulieren.

Tatsache ist, dass in der Sekundarschule im
Bereich der Rechtschreibung die Schiiler
Uber sehr unterschiedliche Fahigkeiten
verfligen. Dementsprechend haben sie
auch sehr unterschiedliche Lernbeddirf-
nisse. Dies hat schon lange zu einer grund-
legenden Einsicht fiir die Gestaltung des
Rechtschreibunterrichtes gefiihrt:

Ubungsangebote im Rechtschreibunter-
richt mussen individualisierend eingesetzt
werden. Ein Verfahren, bei dem alle das
gleiche tun missen, ist sinnlos, weil viele
Schiler dann iiben miissen, was sie bereits
konnen. Fir andere geht das Uben zu
schnell. Beides muss sich negativ auf die
Motivation auswirken.

Der Beweis ist leicht zu erbringen. Fihrt
ein Lehrer zu Beginn der ersten Sekundar-
schulklasse ein Testdiktat durch, stellt er
fest, dass seine Schuler unterschiedlich
viele Fehler gemacht haben, und wenn er

Chee A

Hans Anderegg, geb. 1938. Ausbildung zum Sekun-
darlehrer phil. I; nach lingerer Unterrichtstitigkeit an
einer Sekundarschule Wah! zum Didaktiklehrer an
die Lehramtsschule St.Gallen (jetzt Padagogische
Hochschule); von 19761988 Leiter der Padagogi-
schen Arbeitsstelle des Kantons St. Gallen.
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die Art der Fehler untersucht, dass von
Schiler zu Schiler ganz andere Fehler-
typen sich hdufen. Diese Diagnose muss
zu einer individuellen Therapie bzw. zu ei-
nem individuellen Ubungsangebot fiihren.
Der Rechtschreibunterricht muss zwin-
gend individualisierend durchgefiihrt wer-
den. Gesucht sind Lehrmittel, die individu-
alisierende Ubungsangebote enthalten und
die es dem Lehrer erlauben, ohne allzu
grossen Arbeitsaufwand individualisieren-
den Rechtschreibunterricht zu organisie-
ren.

Jeder Schiiler soll und muss in der Sekun-
darschule seine Rechtschreibkompetenz
verbessern. Das untauglichste Mittel dazu
ist das Prufungsdiktat, das lediglich den
Stand des Kénnens bestatigt — hdufig eben
negativ: Die vielen angestrichenen Fehler
bestdtigen das Nicht-Konnen und ldhmen
die Motivation fur das Weiterlernen. Auch
die widerwillig geschriebenen Verbesse-
rungen bringen keinen Lernerfolg. Bei der
ndchsten sich bietenden Moglichkeit wird
das zehnmal verbesserte Wort wieder
falsch geschrieben. Echte Lernfortschritte
sind im Rechtschreibunterricht nur im indi-
vidualisierenden Unterricht zu erwarten.
«Prifungsdiktata» sind zu ersetzen durch
Testdiktata im  Sinne der formativen
Schilerbeurteilung, als Standortbestim-
mung fir Lehrer und Schiler. Von da her
wirkt auch die «Verrechnung» von Diktat-
noten flr Zeugnisnoten problematisch.
Langst bekannt sind auch die vielen lern-
tordernden alternativen Diktate.

Zum «problemgeladenen
Viellehrersystem»

Lehrpldne meinen es in der Regel anders:
«Der Klassenlehrer ist fiir die erzieherische
und organisatorische  Fiihrung seiner
Klasse besonders verantwortlich. Um die-
ser Aufgabe moglichst gerecht zu werden,
sollte er die von ihm gefihrte Klasse in
mehreren Fichern unterrichten.» (aus dem
Sekundarlehrplan des Kantons St. Gallen).

Die Frage des Facherspektrums, das ein
Lehrer in seiner Klasse unterrichtet, ist
zundchst eine Frage der Ausbildungsstitte.
Lehrer unterrichten in der Regel in denje-
nigen Fdchern, in denen sie ausgebildet
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worden sind. So will man es auch: Lehrer
sollen nur dort unterrichten, wo sie kom-
petent sind (und diese Kompetenz wird
schliesslich ausgewiesen in der Diplom-
note). Mochte man das Klassenlehrersy-
stem (gegeniber dem Fachlehrersystem)
bevorzugen, so muss eine Ausbildungs-
statte eine breite (viele Facher umfassende)
Ausbildung verlangen. Fir die Sekundar-
schule heisst dies: Studierende entschei-
den sich fur die sprachlich-historische oder
die mathematisch-naturwissenschaftliche
Richtung und belegen in dieser Richtung
das ganze Facherspektrum — und dazu ei-
nige Facher aus dem musisch-sportlichen
Bereich. Dieses breitangelegte Studium
mag auf Kosten einer gewissen Vertiefung
gehen, sie fordert aber in der Sekundar-
schule das Klassenlehrersystem mit all sei-
nen Vorteilen.

Diese Frage ist zweitens auch eng verbun-
den mit den Facher- und Stundentafeln der
Sekundarlehrpline. Da liegt in der Regel
ein Widerspruch zum geforderten Klassen-
lehrersystem, indem die Lektionszahlen ei-
ner Klasse so hoch sind, dass zwangslaufig
mehr als zwei Lehrer in einer Klasse unter-
richten missen. Nicht nur deswegen ste-
hen nachste Lehrplanrunden bevor. Besin-
nung auf das Wesentliche drangt sich auf,
verbunden mit Reduktion des Facherspek-
trums der Sekundarschule und wohl auch
der Lektionszahlen fiir Schiiler (und Leh-
rer).

Schliesslich ist auch die Haltung jedes ein-
zelnen Lehrers entscheidend, der bei der
Zusammensetzung seines Lehrauftrages
mitredet. Nicht die Fiihrung moglichst vie-
ler Parallelstunden in nur wenigen Fachern
dirfte bestimmend sein, sondern der Ge-
sichtspunkt des Klassenlehrers, der mog-
lichst viel Zeit mit seiner Klasse verbringen
mochte, um dhnlich wie der Primarlehrer
nicht nur den Stoff «durchzunehmen»,
sondern um auch Zeit fir Gesprache des
Zusammenlebens zu finden.

Hintergriindig ist es schwierig, dartber
Aussagen zu machen, warum Ausbildung
oft wenig Wirkung zeigt, warum eigene
Schulerfahrungen und Lehrerzimmerdog-
men fur Junglehrer oft pragender sind. An
vieles wadre hier zu denken: Jede Ausbil-
dungsstatte musste kritisch hinterfragen, ob
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das von ihr praktizierte «Lehren» auch
wirkliches und (in die Praxis) nachhaltiges
Lernen bedeutet; ob ihre Absolventen mit
der notigen Sicherheit ausgestattet sind,
um ihre padagogischen Vorstellungen
iiberzeugt umzusetzen. Die «Rahmenbe-
dingungen fiir Schule» waren zu Uberpri-
fen (Ubertrittsbedingungen, Lehrplane mit
Stundentafeln und Stoffpensen, Lehrmittel,
Arbeitspensen von Schiilern und Lehrern,
Fortbildungsmoglichkeiten fiir Lehrer, ...).
Die Gefahr ist gross, die Schuld fur alles
Unbefriedigende diesen scheinbar unver-
anderlichen Gegebenheiten zuzuschieben.

Die Rolle der Ausbildungsstatten

Lehrer an Ausbildungsstitten dirfen sich
nie nur damit begniigen, eine gute Ausbil-
dung (etwa wie der Sekundarschulschock
verhindert werden konnte) anzubieten,
sondern sie missen sich Gber ihre Ausbil-
dungstatigkeit hinaus engagieren, um da-
mit Bedingungen zu schaffen, dass ihre
wesentlichen Ausbildungsziele in der Pra-
xis auch realisiert werden konnen. Sie
mussen auch dafiir sich einsetzen, dass
Ausbildung mit dem Erwerb des Diploms
nicht abgeschlossen ist, sondern weiterge-
fihrt werden kann. Dies heisst konkret:
Ausbildner missen in geeigneter Form Ein-
fluss nehmen in Fragen des Lehrplanes, der
Lehrmittel, allgemein auf Entscheidungen
tiber Schulfragen; sie missen sich in der
Fortbildung der Lehrer engagieren. Ein Ver-
weilen auf der Insel der Aushildungsstitte
genligt nicht, der «Graben» zur Praxis
muss Uberwunden werden; Ausbildner
missen sich auch auf die «stiirmischen
Wellen» des Schulalltages hinauswagen.
Nur damit werden Voraussetzungen ge-
schaffen, unter denen Ausbildungsziele
auch umgesetzt werden kénnen im
Schulalltag. Nur so kann der Praxisschock
fur Junglehrer verhindert oder gemildert
werden — und damit hoffentlich auch fir
zukiinftige Sekundarschiiler der Sekundar-
schulschock.
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