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Schulkritik und Risikogesellschaft

Philipp Gonon

Die industrialisierte Gesellschaft ist zur
«Risikogesellschaft»  geworden. Diese
These von Ulrich Beck wird im Beitrag von
Philipp Gonon naher erldutert und auf die
Relevanz fiir die Schule befragt. Der Autor
argumentiert angesichts der immer starker
geforderten Risikowahrnehmung fiir eine
Radikalisierung eines auch durch die
Schule gestutzten Aufklarungsanspruches.

Der Schule wird im Zusammenhang mit
dem okologischen Bewusstsein und Han-
deln eine wichtige, oft entscheidende
Rolle zugeschrieben. Ob diese Zuschrei-
bung gerechtfertigt ist, ist angesichts ulti-
mativer Katastrophenszenarien durchaus
hinterfraghar; dies soll aber nicht naher
beleuchtet werden. Eingehen mochte ich
hingegen auf die daran anknipfende
Schulkritik. Denn das scheint unbezweifel-
bar: falls die Schule einen Beitrag zur Um-
welt leisten soll, muss sie verandert wer-
den. Die Schule habe namlich angesichts
globaler Bedrohungen und neuer Heraus-
forderungen zu wenig getan bzw. ist selber
nicht lernfahig. Diese Lernunfahigkeit teile
die Schule mit der gesamten industrialisier-
ten Welt:

Die Verursacher vieler okologischer Ge-
fahrdungen sind namlich vornehmlich die
begiterten, die industrialisiertesten und
eben auch bezuglich Bildung am besten
ausgestatteten Teile dieser Erde. Ja, Indu-
strie und Bildung erscheinen gemeinsam
als Zwillingspaar, welche — oft als Kehr-
seite der Aufklarung bezeichnet — nicht nur
Fortschritt, ideellen Reichtum und mate-
riellen Wohlstand begtinstigten und durch-
setzten, sondern auch, so wird nun zuneh-
mend deutlich, durch ihre bornierte Per-
spektive  zweckbestimmter Rationalisie-
rung Gefahrdungen produzierten, die
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dadurch die Lebensgrundlagen heutiger
und kinftiger Generationen ernsthaft in
Frage stellen.

Hier muss, so wird moniert, Erziehung
neue Massstibe setzen, neue Sensibilititen
fordern und 6kologisches Engagement her-
vorrufen. Demgegeniber wiirden sich der
schulische Facherkanon, die starren Lehr-
pline, die einseitige Betonung des Wis-
sens, das leistungsbezogene Selektionssy-
stem und die fehlende Interdisziplinaritat
sperren. Halten wir uns an eine kompe-
tente Kritikerin, die solcherlei 4dussert,
namlich Frau Robert:

«Umwelterziehung kann nur so gesche-
hen, dass der Stoff — d.h. jeder Schulstoff —
von den Schiilern als lebendiger Teil ihrer
Um- bzw. Mitwelt erfahren werden kann.
Das bedeutet, dass Zusammenhdnge ein-
sichtig gemacht werden missen und dass
der Stoff erlebbar und <hand--elnd be-
greitbar, werden soll. Unsere Schule
scheint einem Zwang zu unterliegen, und
dies um so starker, je hoher die Schulstufe
ist: Entternung und Entfremdung vom Le-
ben. Untersuchungen zeigen, dass insbe-
sondere Gymnasiasten vom Gefiihl be-
herrscht werden, Schule und Leben seien
getrennt. So kann es nicht verwundern,
dass Umwelt- wie auch Gesundheitserzie-
hung dann eben Theorie bleiben, und sie
kann auch nicht einfach ein Fach sein,
denn Begreifen, Erkennen, Verstehen, sinn-
liches Erleben brauchen Ganzheitlichkeit
und Interdisziplinaritit.» (Robert 1989,
5.33)

Umwelterziehung misse, so folgert die
ehemalige griine Berner Erziehungsdirek-
torin weiter, auf politisches Handeln hin-
zielen, denn wer nur in der Schulstube
Umwelterziehung predige und sich nicht
darum kiimmere, was im Grossen gesche-
he, der tue zu wenig:
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«Smog ist demokratisch, (Ulrich Beck):
Das heisst, er betrifft alle gleich. Diese Ein-
sicht verlangt nach politischem (...) Han-
deln.» (a.a.0., S. 34)

Politisches Handeln wiederum basiere dar-
auf, liebevoll miteinander und mit der Um-
welt umzugehen, denn Liebe sei nicht nur
Erziehungsprinzip, sondern auch die Vor-
aussetzung, teilnahmsvoll sich der Um-
und Mitwelt zuzuwenden.

Solchen Ausserungen suggerieren, dass er-
lebnishezogener Unterricht, das sinnliche
Greifen/Begreifen der Umwelt auch dem
politischen Handeln ausserhalb der Schule
forderlich sei.

Diese von vielen 6kologisch Sensibilisier-
ten vertretenen Forderungen an die Schule
lassen sich zugespitzt so formulieren:

— Liebe statt Lehrplan

— Erlebnis statt Wissen

Okologische Erziehung zielt also auf das
Gemiit, auf die Betroffenheit, welche einen
direkten, unmittelbaren Umgang mit der
Natur erfordere. Eine Schule, welche dies
hervorhebe, ermogliche es erst, sich poli-
tisch fur die Um- und Mitwelt einzusetzen.
Statt Wissensaufnahme soll die Schule
okologische Tugenden einpflanzen, statt
Fachereinteilung soll an Ganzheit orien-
tiertes Handeln befordert werden.

Philipp Gonon, geb. 1955, Studium der Pddagogik an
der Universitit Fribourg und Ziirich. 1983-86 Mitar-
beit an einem Nationalfondsprojekt zur beruflichen
Bildung («Innovation und Qualifikation»). Seit 1986
Assistent am Pddagogischen Institut, Abteilung Allge-
meine Padagogik, an der Universitat Bern. Mit Lucien
Criblez Herausgeber des Bandes «Ist Okologie lehr-
bar?» (Bern: Zytglogge 1989).
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Gerade der Bezug auf Beck legt eine Refe-
renz bloss, welcher ich weiter nachgehen
mochte. Das Zitat stammt aus seinem
1986 publizierten Buch «Risikogesell-
schaft».

Ich versuche im folgenden zu priifen, in-
wiefern aus Becks Analyse einer so ge-
nannten «Risikogesellschaft» (Beck 1986),
wenn wir sie vorderhand als relevante kri-
tische Sicht der heutigen Industriegesell-
schaft akzeptieren wollen, sich allenfalls
eine Schulkritik herauslesen lasst, und in-
wieweit diese mit der Kritik kongruent ist,
wie sie Ofters in einem solchen 6kologi-
schen Verstandnis gebraucht wird.

Beck umschreibt die heutige industriali-
sierte Gesellschaft als «Risikogesellschaft».
Vornehmlich die gesellschaftlichen und
insbesondere die technologischen Moder-
nisierungen (die Industrialisierung, also
nicht der Bevolkerungswachstum) bergen
Risiken, welche zunehmend wahrgenom-
men werden. Risikowahrnehmung und Ri-
sikodefinition unterliegen dabei nach wie
vor wirtschaftlichen, politischen und ethi-
schen Interessen. Die Konkurrenz der Defi-
nitionen im Atom-, Chemie- und Genzeit-
alter (Beck 1988, S. 9), welches (Gross-)Ri-
siko bezogen auf eine Region, auf die
Menschheit fiir eine nahe oder fernere Zu-
kunft noch tragbar seien (Streit um Grenz-
werte), verandert dabei die Gestalt der Ce-
sellschaft. Das Risiko materieller Not war
eingrenzbar und bestimmte als Vertei-
lungskampf (Klassenkampf zwischen Kapi-
tal und Arbeit) die gesellschaftliche Ent-
wicklung. Neuere Gefahrdungen hingegen
lassen sich nicht eingrenzen und zwingen
— klassentibergreifend — zu einer Solidaritat
aus Angst. In diesem Zusammenhang fallt
das Bonmot «Not ist hierarchisch, Smog ist
demokratisch» (Beck 1986, S. 98 und 48).
Gegen eine offizielle und von Wissen-
schaft und Macht abgestiitzte Problem-
wahrnehmung, welche im «Vernebeln»
von Risiken bestand, setzte sich ein offent-
liches Risikobewusstsein durch. Gerade
dies fuhrt dazu, dass das «Rationalititsmo-
nopol der Wissenschaften» angetastet
wurde (Beck 1986, S. 38). Nicht die Ratio-
nalitdt, sondern deren exklusive Beanspru-
chung durch «Experten» (die haufig ihrer-
seits mit wirtschaftlichen Interessen ver-
flochten waren: z.B. Atomexperten) soll in
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der Risikogesellschaft in Frage gestellt wer-
den. Wahrend etwa die Erkenntnisgrundla-
gen schon traditionellerweise methodi-
schem Zweifel offenstehen, wurde - so
Beck — die Technologieentwicklung syste-
matisch gegen Zweifel abgeschottet. Es
geht also einerseits um eine Entmonopoli-
sierung, um eine «Entzauberung» und um
eine Demokratisierung der Wissenschat-
ten. Die technologische Anwendung in ge-
sellschaftlichen Teilbereichen verliert an-
dererseits ihre fraglose Legitimitdt, «Sach-
zwange»  werden nicht alternativlos
akzeptiert. Beck warnt vor einem naturali-
stischen Missverstandnis, «Um-weltpro-
bleme» seien daher keine Umweltpro-
bleme, sondern Probleme der Menschen,
Natur lasse sich nicht ausgrenzen, sie sei
ein «Kunstprodukt», Natur sei Gesellschaft
(Beck 1986, S. 108). Demgemass kann das
Ziel okologischen Handelns nicht in einem
Zurick liegen, sondern in einer anderen
Moderne, Beck spricht auch von der
«reflexiven Modernisierung» (Beck 1986,
S. 251): hinterfragbar wird die Abgrenzbar-
keit und Monopolisierung von wissen-
schaftlicher Erkenntnis und politischem
Handeln:
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«Retlexive Modernisierung, die auf die Be-
dingungen hochentwickelter Demokratie
und  durchgesetzter  Verwissenschaftli-
chung tritft, fihrt zu charakteristischen Ent-
grenzungen von Wissenschaft und Politik.
Erkenntnis- und Veranderungsmonopole
werden ausdifferenziert (...) und werden in
einem bestimmten veranderten Sinne all-
gemeiner vertlgbar.» (Beck 1986, S. 253)

Die Chance der Risikogesellschaft liege
also darin, so fihrt er an anderer Stelle aus
(Tagesanzeiger vom 22.8.1990, S. 11) mit-
tels Okologisierung eine Demokratisierung
der Gesellschaft vor allem in den bislang
abgeschotteten Bereichen der Wissen-
schaft, Technik und Industrie durchzuset-
zen. (Dies ist auch eine Polemik gegen die-
jenigen, welche mittels «Diktatur» 6kolo-
gische Massnahmen durchsetzen wollen).
Reflexivitait und Verwissenschaftlichung
sollen als demokratisierendes Element in
bisher durch Macht tabuisierte Bereiche
vordringen. In bezug auf die Risikowahr-
nehmung bedeutet dies etwa, dass sich die
Beweislast andert: betriebliche und wis-
senschaftliche Akteure sind rechtferti-
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gungspflichtig in der Offentlichkeit: nicht
die Akteure miissen der Schadstoffverursa-
chung uberfiihrt werden, sondern diese
missen die Umweltvertraglichkeit ihres
Handelns nachweisen. Ausserdem soll
eine Offnung der Gremien und Gutachter
fur fachlich plurale Expertisen, flir Laienan-
walte usw. bisherige subpolitische Berei-
che der Sachzwanglogik entheben. Aber
nicht nur auf gesellschaftlicher Ebene
nimmt «Reflexivitat» zu; auch auf indivi-
dueller Ebene braucht es auf Wissenschaft
bezogene, kritische Wahrnehmung: Che-
mische Bedrohungen wie auch Radioakti-
vitat sind gerade nicht unmittelbar sinnlich
erfahrbar, wir sind also auf Erfahrungen
aus zweiter Hand angewiesen; ja mehr
noch, in bezug auf Risiken auf «Nichter-
fahrungen aus zweiter Hand». (Beck 1986,
S. 96):

«Was widre, wenn Radioaktivitit jucken
wliirde? Realisten, auch Zyniker genannt,
werden antworten: Man wiirde irgendet-
was erfinden, beispielswejse eine Gegen-
salbe, um das Jucken cabzuschaltens. Ein
grosses Geschéft also. Gewiss kamen
schnell Erklarungen auf und wiirden sich
grosser  Offentlichkeitswirksamkeit  er-
freuen, dass der Juckreiz gar nichts zu be-
deuten habe. Moglicherweise mit anderen
Phinomenen als Radioaktivitit korreliere.
Jedentalls nicht schadlich sei. Unange-
nehm, aber eindeutig bewiesenermassen
unschddlich...» (Beck 1988, S. 292)

Es gilt nun, so Beck, fiir solche modernen
gesellschaftlich erzeugten Risiken (die
eben schwerlich sinnlich erfahrbar sind)
kulturelle Wahrnehmbarkeit herzustellen,
um einer Entmindigung und Enteignung
des Alltags in der Gefahrenzivilisation ent-
gegenzuwirken. Bezlglich Gesellschaft
bedeutet dies auch, Entwicklungsvarianten
wahlen zu konnen, welche die Zukunft
nicht verbauen, darum miisse, so Beck, der
Modernisierungsprozess selbst in einen
Lernprozess verwandelt werden, «in dem
durch die Revidierbarkeit der Entscheidun-
gen die Zurticknahme spiter erkannter Ne-
benwirkungen immer mdoglich bleibt»
(Beck 1986, S. 294).

Wenn wir hier nun etwas ausfiihrlicher die

Beckschen Thesen formuliert haben, so ge-
schah dies immer im Hinblick auf die
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Frage, inwieweit aus diesen sich eventuell
eine Schulkritik formulieren liesse. Denn
wir finden bei Beck nur wenig explizite
Hinweise in dieser Richtung. Ich bin dabei
bewusst nur auf den Teil der Analyse ein-
gegangen, welcher sich mit gesellschaft-
licher Risikowahrnehmung auseinander-
setzt. Bedeutend mehr Gewicht und Inter-
esse legt der Autor namlich auf den
sozialen Wandel, auf die neue Kontur der
Gesellschaft, welche sich durch eine Indi-
vidualisierung der Gesellschaft, verstanden
als Enttraditionalisierung industriegesell-
schaftlicher Lebensformen, auszeichnet.
Stichworte dazu waren: Zunahme des
Frauenanteils am Bildungs- und Erwerbs-
kuchen, Zunahme der Singles, Entstandar-
disierung der Arbeitswelt (Zunahme von
Teilzeitjobs), Zunahme der Bildungs-
bemiihungen, Abnahme von Vereins- und
Gewerkschaftsmitgliedschaften usw., wel-
che der Rolle des einzelnen ein anderes
Gewicht verleihen, und eben als gesell-
schaftliche Individualisierung «riskant»
seien, indem sie einerseits neue Freiset-
zungschancen (Mobilitdt) bieten, anderer-
seits auch die Verantwortung und den
Druck des Misserfolges und Scheiterns auf
das Individuum erhohen. (Neuerdings aus-
gefihrt am Thema Liebe: Beck/Beck-
Gernsheim 1990.)

Ferner mochte ich noch darauf hinweisen,
dass Beck seine Thesen stark auf die hoch-
industrialisierten Gesellschaften des We-
stens bezieht, und Probleme des Bevolke-
rungswachstums, des Energiehaushaltes,
der Urbanisierung, der Verkehrsproblema-
tik, der Fluchtlingsproblematik (etwa eine
dramatische Zunahme der Migration durch
klimatische Veranderungen; vgl. dazu
Fritsch 1990) nur am Rande im Blick hat.
Entsprechend wiirden Risikodiskurse je an-
ders gestaltet werden.

In bezug auf die Schuldiskussion glaube
ich, dass Beck starke Argumente liefert, die
fur eine Beibehaltung des Wissensbezuges
schulischer Vermittlung sprechen. Der Ein-
bezug neuer Fragestellungen — etwa der
Risikodiskurs — wie werden Grenzwerte
gesellschaftlich erzeugt? — usw. erfordert
ein hohes Mass an «Reflexivitat» auch im
schulischen Umgang. Okologische Zusam-
menhadnge erweisen sich als komplex.
Diese zu verstehen, verlangt den Willen
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und die Moglichkeit, sich Zugang zu sol-
chen wie wir gesehen haben oft wider-
spriichlichen, von Interessen gepragten In-
formationen zu beschaffen. Gerade die
‘nicht sinnlich wahrnehmbaren Bedrohun-
gen verweisen darauf, dass Waldspazier-
gange und modernisierte Varianten der
Heimatkunde den okologischen und ge-
sellschaftlichen Herausforderungen nur
teilweise gentigen.

Die Wissensorientierung, so konnen wir
folgern, muss um okologische Fragestel-
lungen bereichert werden, kulturelle
Wahrnehmbarkeit muss erzeugt werden:
dazu konnte die Schule beitragen.

«Wenn Wissen», so schreibt Gernot
Boehme in «Fir eine 6kologische Natur-
asthetik», «als die Partizipation an dem
ideellen Reichtum der Gesellschaft defi-
niert wird, dann kommt seine eminente so-
ziale Bedeutung zum Vorschein. Die Le-
benschancen des einzelnen, seine gesell-
schaftliche Stellung, seine Moglichkeit,
gesamtgesellschaftlich  mitzubestimmen,
hangen namlich nicht nur, wie man ge-
wohnlich betont, von seiner Chance, am
materiellen Reichtum zu partizipieren, ab,
sondern eben auch von seiner Partizipa-
tion am ideellen Reichtum der Gesell-
schaft, eben von seinem Wissen.»
(Boehme 1989, S. 142 f)

Hier konnte Schule in bezug auf Risiko-
wahrnehmung, die eben alltaglicher Wahr-
nehmung nicht unmittelbar zuganglich ist,
eine Chance nutzen.

Schulbildung kénnte dazu beitragen, cko-
logisch relevante Wissenselemente zu «de-
mokratisieren», das heisst, diese aus wis-
senschaftlichen, technologischen, politisch
exklusiven Kreisen zu losen und einem
breiteren Diskurs zuganglich zu machen.
Das bedeutet nicht, so glaube ich, dass alle
okologisch komplexen Themenstellungen
im Schulrahmen behandelt werden miis-
sen, wichtig ist jedoch, dass schulisch ver-
mitteltes Wissen die Voraussetzung bietet,
am okologischen Diskurs teilzuhaben. Das
Wissen um Risiken mochte ich von Betrof-
fenheit von Risiken unterscheiden.

«Risikobetroffenheit» kann, wenn wir den
Argumenten Becks folgen wollen, nicht im
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Sinne okologischen Handelns permanent
eintreten und darum schulisch nicht nach-
vollzogen werden, denn Betroffenheit be-
zieht sich in der Regel auf ein unmittelba-
res Ereignis (Katastrophe), welches einge-
treten ist oder ndchstens einzutreten droht.
Risikovorbeugung oder -abwehr hingegen
setzt, wie wir gesehen haben, auf Wissen-
schaft und Demokratie. Wahrscheinlich-
keitstiberlegungen (Risikoszenarien) sind
stark irrtumsanfallig und bedirfen bestan-
diger Revision. Soll also Lernen das Prinzip
des Modernisierungsprozesses insgesamt
bleiben, so braucht es, dies betrifft die
Schule wie die Gesellschaft, «Revidierbar-
keit der Entscheidungen».

Dies verlangt entsprechende inhaltliche
Neuorientierungen im Lehrplan. Auf di-
daktisch-methodischer Ebene soll ausser-
dem das Erleben des Schiilers als fir den
Lernprozess entscheidender Punkt der Auf-
merksamkeitsrichtung beachtet werden.
Projekt und Werkstatt konnen und sollten
traditionellen Frontalunterricht erganzen,
der Einbezug verschiedener fachlicher
Aspekte ihn erweitern. Wahrend Liebe und
Erlebnis als individuell riskante Tatsachen
(glicklicherweise) einer Padagogisierung
kaum zugdnglich sind - setzt gesellschaftli-
che Risikowahrnehmung, will sie okologi-
sche Folgen zeitigen, auf eine Radikalisie-
rung des auch durch Schule gestitzten
Aufklarungsanspruches.
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