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(")kOIOﬁie als paradoxe Herausforderung

der Schule

Jiirgen Oelkers

«Leben: ein Pseudonym Gottes?»
(E.M. Cioran)

Mobilitit pragt die moderne Gesellschaft:
die raumliche verlangt Transportmittel, die
soziale ruft nach einem Chancen-Vertei-
lungsmechanismus. Jirgen Qelkers* ver-
weist auf die Parallelitit der Entwicklung
von Eisenbahn und Schule, die im 19. Jahr-
hundert begonnen hat. Es stellt sich die
Frage, ob es mit der Schule so gehen wird
wie mit der Eisenbahn: straflich vernach-
lassigt und dann abgeldst durch ein System
der «Auto-Mobilisierung», des «Individual-
verkehrs»...

Im 19. Jahrhundert entstehen zwei neue
Komplexe etwa zur gleichen Zeit, die un-
tereinander nicht verbunden sind, gleich-
wohl aber Schlisselmerkmale der Indu-
striegesellschaft darstellen, die Schule und
die Eisenbahn. Die moderne Schule ist
staatlich organisiert und stellt eine bis da-
hin unbekannte, flichendeckende und im-
mer dichter werdende Bildungsversorgung
zur Verfligung. Im Rahmen dieser Versor-
gung steigt die Komplexitat des Systems,
damit die Eigenaktivitdt, zugleich aber lost
dieses System eine gesellschaftliche Mobi-
litat aus, die in friiheren Gesellschaften un-
vorstellbar war. Uber die Abschliisse der
Schule werden Zugangswege zu Karrieren
eroffnet, die nicht mehr von Familie und
Stand, sondern von personlicher Leistung
abhangen. Das schafft eine neuartige Ver-
teilung von Chancen, fir die im wesentli-
chen die allgemeinbildende Schule Sorge
tragen muss. Schulisch organisierte und
kontrollierte Bildung wird zur Vorausset-
zung fur den Lebensweg, auch und gerade
da, wo sie negativ endet. In beiden Fallen,

* Vortrag auf dem WBZ-Kurs «Ist Okologie lehrbar?»
(Universitat Bern, Padagogisches Seminar am
1. Oktober 1990)
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dem des Schulerfolgs und dem des Misser-
folgs, setzt die Schule eine Dynamik in
Gang, deren Bedeutung mit der Verdich-
tung des Systems wachst. Dagegen spricht
auch nicht, dass die Schule selbst immer
unbeweglicher wurde. Entscheidend ist
nicht ihre innere Anpassung an neue Situa-
tionen, sondern gerade die relative Unfle-
xibilitat. Weil sich die Schule so weit vom
Leben entfernt hat, ist sie so erfolgreich,
gesagt in den formalen Begriffen des
Schulerfolges. Der aber garantiert eine Mo-
bilitat innerhalb der Gesellschaft, die quer
liegt zu den sozialen Schichtungen und
den traditionellen Erziehungsmilieus.

Die Eisenbahn revolutioniert im 19. Jahr-
hundert die Verkehrswege und ermdéglicht
eine kollektive Mobilitat, die den Raum
und die soziale Flache, nicht aber die Ge-
sellschaft selbst betrifft. Es ist eine dussere
Mobilitat, wahrend die Verschulung das
innere Leben der Gesellschaft beriihrt.
Winfried Wolf hat in seinem Buch «Eisen-
bahn und Autowahn» beschrieben, dass
und wie sich Klassengesellschaft und Im-
perialismus im 19. Jahrhundert mit dem
Aufbau des Eisenbahnnetzes verbinden
liessen (Wolf 1987, S. 44ff., 481f.). Die Ge-
sellschaft wurde auf ungeahnte Weise mo-
bil, aber sie musste sich aufgrund der
neuen Erschliessung ihrer sozialen Raume
nicht selbst verdndern. Anders dagegen die
Entwicklung der Auto-Mobilisierung im
20. Jahrhundert, in der die personliche
Freiheit verstarkt und damit die Gesell-
schaft selbst verandert wurde. Zugleich
wurde sie auf ganz neuartige Weise bela-
stet. Die Statistik ist hier schon in der
optischen Aussage ganz eindeutig: Die
Zuwachsraten bei Autoproduktion und
-zulassung sind Gber das 20. Jahrhundert
verteilt gigantisch, und dies nicht nur be-
zogen auf die Entwicklung in den Vereinig-
ten Staaten, wo es 1915 unter einer Million
zugelassene  Personenkraftwagen  gab,



wihrend 1984 130 Millionen Wagen zu-
gelassen waren (Ebd., S. 99). Zugleich ver-
lagerte sich der Giitertransport immer
mehr auf die Strasse (Ebd., S. 104), so dass
das Eisenbahnnetz nicht nur nicht weiter
ausgebaut wurde, sondern seine Funktion
verlor. Auch das gilt nicht nur fiir die Verei-
nigten Staaten, die nur als erste den Uber-
gang in die Autogesellschaft vollzogen.

Dabei hat, technisch wie politisch gese-
hen, die Eisenbahn gegentiber dem Indivi-
dualverkehr nur Vorteile. Ihr Energiever-
brauch ist weitaus geringer (Ebd., S. 267),
sie belastet die Umwelt weitaus weniger
mit Schadstoffen (Ebd., S. 272), macht er-
heblich weniger Larm (Ebd., S. 279) und
braucht zur optimalen Auslastung eine
weitaus geringere Flache (Ebd., S. 284).
Der Vorzug, den die Gesellschaft dem In-
dividualverkehr gibt, kann also nicht mit
dem allgemeinen Nutzen begriindet wer-
den. Der Grund ist selbstreferent, der Indi-
vidualverkehr befordert nur eins, namlich
die Individualisierung durch die private
Nutzung des Autos. Diese Individualisie-
rung geschieht ohne Riicksicht auf Verlu-
ste. Wolf schreibt Gber die Folgen der Ent-
wicklung:

«Ein besonderes Kennzeichen der Autoge-
sellschaft ist die Tatsache, dass rund die
Hilfte der Verkehrsopfer nicht Teilnehmer
des motorisierten Strassenverkehrs sind. Im

Jiirgen Oelkers, Protf. Dr., geboren 1947; seit 1987
0. Prof. fiir Allgemeine Pddagogik an der Universitit
Bern. Mitherausgeber der «Zeitschrift fur Padagogik»
(seit 1985), Vorsitzender der Kommission «Bildungs-
und Erziehungsphilosophie» der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erziehungswissenschaft (seit 1987);
Forschungsgebiete: Geschichte der Pidagogik im
18. und 19. Jahrhundert); analytische Erziehungsphi-
losophie.

Zeitraum 1967 bis 1977 starben in der
Bundesrepublik  Deutschland 165 623
Menschen durch Strassenverkehrsunfalle.
Darunter befanden sich 35 169 Verkehrs-
opfer, die élter als 65 Jahren waren, und
17614 Kinder bis zu einem Alter von 15
Jahren» (Ebd., S. 201).

In der Diskussion, wie diese Situation ver-
andert werden konnte, kommt immer wie-
der der Vorschlag, fir eine bessere Ver-
kehrserziehung zu sorgen. Wolf kommen-
tiert zu Recht: «Die meisten Vorschlage ftr
eine bessere Unfallbilanz setzen beim Op-
fer, nicht dem Verursacher an. So ist der
Glaube weit verbreitet, eine bessere Ver-
kehrserziehung der Kinder konne eine Bes-
serung bewirken. Dies halten Kinderpsy-
chologen fur mehr als fraglich; eine ent-
sprechende Dressur kann nur bescheidene
Erfolge haben. Insbesondere in den fiir ei-
nen Unfall entscheidenden Situationen -
d.h. einer Gefahrensituation — werden sich
Kinder auch bei «bester» Verkehrserzie-
hung nicht an die vorgeblich rationalen
Gesetze der Autogesellschaft halten»
(Ebd., S. 202).

Wie irrational diese Gesetze tatsachlich
sind, zeigen Untersuchungen uber das
Fahrverhalten der Erwachsenen. Die Mehr-
zahl kalkuliert schlicht nicht ein, dass Kin-
der Verkehrsteilnehmer sind und sich aber
nicht als Autofahrer oder Fussganger, son-
dern als Kinder verhalten (Ebd., S. 203).
Nicht sie mussten erzogen werden,
schliesst Wolf, sondern die Verursacher,
aber das sind im Prinzip alle Erwachsenen
oder wenigstens alle motorisierten Ver-
kehrsteilnehmer. Griinde fiir deren Erzie-
hung gibt es genug: 1982 war in der Bun-
desrepublik Deutschland das Verhiltnis
der «im Verkehr Getoteten» und der
«durch Mord und Totschlag» ums Leben
Gekommenen «zw6lf zu eins. Den 11608
im Kfz-Verkehr Getoteten stehen aur, 935
durch Mord und Totschlag aus dem Leben
Geschiedene gegenuiber» (Ebd., S. 204).
Dieser Preis ist keineswegs naturgegeben.
Es handelt sich um Opfer einer spezifi-
schen Form des Verkehrs. «Sie werden al-
lerdings von der Autogesellschaft als
schicksalhaft und unvermeidbar, als tagli-
che Selbstverstandlichkeit verstanden. Kei-
ner anderen Transportform, am allerwenig-
sten dem Schienenverkehr, wiirde man
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eine solche Unfallhdufigkeit durchgehen
lassen» (Ebd.).

Aber das Problem entsteht eben dadurch,
dass jeder beteiligt und zugleich nicht be-
teiligt ist. Das gleiche gilt fur die alltagli-
chen Drogen: 1987 wurden in der Bundes-
republik Deutschland mehr als 37 Mil-
liarden DM fur alkoholische Getrinke
ausgegeben. Es gibt geschadtzt mehr als
2 Millionen Alkoholiker. Wie viele Tote
dieser Konsum jahrlich verursacht, ist un-
bekannt, da nicht statistisch erfasst, man
schatzt aber, dass es mehr als 20 000 Per-
sonen sind. Alkoholbedingte Verkehrsun-
falle dagegen erfasst die Statistik: 1988
starben in der Bundesrepublik genau 1498
Menschen durch Unfalle mit der Ursache
«Alkoholeinfluss». Diese Zahl liegt hoher
als die der Herointoten, aber sie ist weit
weniger spektakuldar. Von den Alkoholop-
fern im Strassenverkehr spricht niemand,
wahrend die Herointoten immer noch
schlagzeilentrachtig sind (Angaben nach:
Neffe 1990). Auch hier unterscheidet die
Gesellschaft offenbar sehr genau, ob und
wie Randgruppen betroffen sind oder ob
sie selbst sich beriihrt zeigen muss. Harter
Alkoholkonsum ist sicher nicht weniger
gefdhrlich als der Konsum harter Drogen,
aber das eine wird verharmlost, das andere
nicht. Die Verharmlosung von Alkohol
hangt mit akzeptierten Gewohnheiten des
privaten Lebens zusammen, wobei die De-
finition von «harmlos» oder «gefdhrlich»
mit der Selbsteinschdtzung zu tun hat, den
Konsum beherrschen zu kénnen. Dass die
Praxis diese Einschatzung in vielen Fillen
und in steigendem Masse widerlegt, andert
an der Einstellung nichts.

Wie kann man aber die Einstellung dndern,
also padagogisch gesehen von der Ursache
des Ubels ausgehen und nicht einfach ein
Symptom kurieren? Wissen wir aber
tatsachlich, was «die» Ursache ist? Offen-
bar ist das Faktorenbiindel komplex und
sind die Wege in die Sucht zahlreich; viele
werden von der Gesellschaft verstarkt, weil
Konsens dartiber besteht, dass Alkohol zur
Unterhaltung gehort und das private Auto
Signum der personlichen Freiheit ist,
einschliesslich des regelmadssigen Erwerbs
der jeweils neuesten Modelle. Selbst wer
das weiss, andert sein Verhalten nicht. Eine
Reaktion erfolgt erst, wenn die notwendige
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Steigerung bestimmte Toleranzwerte (iber-
schreitet. Diese Werte sind je nach Sucht-
typ und sozialem Kontext der Suchtaus-
tbung sehr unterschiedlich, aber es gibt
gegeniliber jeder Toleranz Grenzen. Die
tblichen Reaktionen werden aber von
zwei Faktoren bestimmt, die ausserhalb
der padagogischen Zustandigkeit liegen,
einerseits die Personalisierung des Pro-
blemfalles, also die Annahme, er sei selbst-
verschuldet, andererseits die Therapeuti-
sierung. Wenn die Toleranzgrenze uber-
schritten ist, setzt die Krankheitsdefinition
ein, damit zugleich die Abgrenzung des
Kranken von den Gesunden und so die
Moglichkeit, ohne Selbstbhezug weiterzu-
machen wie zuvor. Zustandig fir die Pro-
blemlosung ist nicht die Gesellschaft
selbst, sondern die medizinischen und the-
rapeutischen Experten. Selbst wenn diese
Experten den Ball zuriickspielen und der
Gesellschaft sagen, sie sei die Ursache des
Problems, tritt keine andere Reaktion ein.
Der Fall wird ausgegrenzt und die Zustan-
digkeit abgetreten; nur so kann die vor-
herrschende Praxis beibehalten werden.

Der Verweis auf eine prophylaktische Auf-
gabe der offentlichen Bildung ist entspre-
chend hilflos. Das Zentrum der Schulen ist
der Unterricht, aber Unterricht tber Dro-
genprophylaxe oder den Missbrauch von
Alkohol, die Gefahrdung der Gesundheit
durch eine Unkultur des Essens oder die
steigenden Risiken des Individualverkehrs
heben die Phanomene nicht auf und an-
dern nicht einmal den Trend. Gesundheits-
erziehung in der Schule kann (oder sollte
sogar) den dramatischen Zuwachs etwa
von Kariesbefall thematisieren, aber das
andert nicht die Ursachen, die dazu ge-
fihrt haben, dass immer weniger Kinder
gesunde Zahne haben. Die Ursachen sind
Teil der fiir harmlos erachteten Alltagswelt,
namlich der Konsum von Sissigkeiten, der
geradezu als Privileg von Kindern erachtet
wird. Die Folgen eines immer mehr gestei-
gerten Konsums, neben Kariesbhefall der
Zahne auch Fettleibigkeit oder Suchtver-
halten, werden nicht beachtet oder als all-
gemeines Risiko betrachtet, auf das im Ein-
zelfall keine Ricksicht genommen werden
muss. Die Haltung liegt auch darum so
nahe, weil die Medizinindustrie fiir Entla-
stung sorgt: Zahne kommen ersetzt, Sucht
kann therapiert und Fettleibigkeit abtrai-



niert werden. Die Tatsache, dass in allen
drei Fallen die Dimension des Schadens
jahrlich wadchst, hindert offenbar nicht
daran, die Strategien des Umgangs mit
Kindern zu andern (Oelkers 1990).

Nun kann man sagen, Unterricht allein
genlige eben nicht, man misse die Auf-
klarung und das Wissen tiber die Tatbe-
stinde mit gezieltem Training und einem
Transfer in die Alltagspraxis von Schilern
verbinden. Aber selbst eine absolut gewalt-
freie Schule und ein vorbildlich friedliches
Elternhaus garantieren nicht, dass in ande-
ren Kontexten nicht doch ein aggressives
Verhalten naheliegt. Die padagogische
Hoffnung geht dahin, stabile Einstellungen
zu erzeugen, die die Kinder resistent ma-
chen gegeniiber den Versuchungen sei es
der Gewalt oder der Sucht oder anderen
Gefahren. Aber was Wolf in einem Neben-
satz bemerkte, namlich dass Verkehrserzie-
hung als Dressur nur bescheidene Erfolge
erzielen konne, lasst sich verallgemeinern.
Auch ein Dialog oder ein stindiges Ge-
sprachsangebot konnen immer nur be-
scheidene Erfolge erzielen, einfach weil
das Verhalten der Kinder und Jugendlichen
von ihnen selbst vollzogen wird, ohne dass
die Eltern oder Erzieher fiir innere Kontrol-
len sorgen konnten, die tatsachlich ein
Verhalten in ihrem Sinne garantieren wiir-
den."

Man konnte nun daraus schliessen, die
Schule oder iiberhaupt die offentliche Bil-
dung erleide das gleiche Schicksal wie die
Eisenbahn, namlich werde gegentiiber den
Individualisierungstendenzen der Gesell-
schaft tendenziell tberflissig oder verliere
wenigstens an Bedeutung. Das leuchtet auf
den ersten Blick nicht ein, weil sich die
Schule, im Unterschied zur Eisenbahn,
weltweit immer mehr ausdehnt und for-
mell auch keineswegs ihre Relevanz ein-
bisst. Aber sie [6st nicht eines der genann-
ten gesellschaftlichen Probleme, so sehr
die pddagogische Literatur auch immer

1) Das hingt unter anderem mit einem falschen oder
naiven Begriff von Entwicklung zusammen, mit dem
unterstellt wird, nicht nur, die Entwicklung des Kin-
des verlaufe stufenformig, also irgendwie logisch,
sondern auch, sie stabilisiere eine innere Ordnung,
die mehr oder weniger konstant auf Dauer gestellt
werden konne (Oelkers 1990a).

wieder dieses Ansinnen vertritt. Doch Frie-
denserziehung schafft nicht «Friede», eine
gewaltfreie Schule baut nicht die Gewalt
in der Gesellschaft ab, das Vorbild der Leh-
rer schiitzt nicht vor dem Risiko einer Dro-
genkarriere. Freilich, auch die Umkehrung
gilt nicht automatisch: Lehrer, die alkohol-
siichtig sind, animieren nicht einfach zum
Konsum, Schulen, in denen Gewalt vor-
kommt, verursachen nicht weitere Gewalt,
Erziehungskontexte, die «Frieden» nicht
zum Thema machen, befordern nicht
zwingend das Gegenteil.

Das macht die padagogische Behandlung
des Themas schwierig. Ich will abschlies-
send unter dem Stichwort einer paradoxen
Notwendigkeit auf die Schwierigkeiten
hinweisen und trotzdem nicht den Schluss
ziehen, die Schule kénne sich von der Pra-
xis einer oOkologischen Erziehung verab-
schieden. Es wird darauf ankommen, das
Mass der eigenen Moglichkeiten zu be-
stimmen, und das ist aufgrund der padago-
gischen Rhetorik schwierig.

Gesellschaftliche Lernprozesse, die mit
okologischen Problemen verbunden sind,
verlaufen unstet, chaotisch und in vielen
Fallen ungeplant. Lernprozesse, die Bil-
dungsinstitutionen abverlangen, sind in al-
ler Regel organisiert, stetig und haben ei-
nen Abschluss, wenngleich oft nur einen
formellen. Der Unterschied ist evident. In
der Schule soll es nicht das geben, was
Gregory Bateson die «stochastischen» Pro-
zesse genannt hat, also ein Lernen, das we-
der aus einer Ordnung entsteht noch einen
geordneten Verlauf nimmt. Unterricht, we-
nigstens schulischer Unterricht, reprasen-
tiert eine geordnete Situation und mini-
miert kontingente Faktoren, die in der Re-
gel als Storungen betrachtet werden
(Oelkers 1988, 1989). Das damit verbun-
dene Lernen ist ausgerichtet auf ein seiner-
seits geordnetes Wissen, allgemeiner ge-
sagt: auf die Schulformigkeit des Gegen-
standes.

Lernen in der Gesellschaft geht anders vor
sich, weniger diszipliniert und weit schwe-
rer kontrollierbar. Ein Beispiel, das ich der
Studie «Die sozialen Grenzen des Wachs-
tums» entnehme, welche der amerikani-
sche Okonom Fred Hirsch 1976 vorlegte,
schliesst an das bisherige Anschauungsma-
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terial an, verdeutlicht aber nun auch das
Lernproblem. Das Beispiel betrifft den Ef-
fekt der Verkehrspolitik und dessen Verbin-
dung mit Fragen der Siedlung und Raum-
nutzung. Die zunehmende Verwendung
«privater  Verkehrsmittel», so  Hirsch,
bringe den offentlichen Verkehr zum Erlie-
gen. Aber je mehr das geschieht, desto
mehr werde der einzelne gezwungen, sich
ein Auto zu halten, wenn zugleich der
Wunsch nach Mobilitat und Unabhangig-
keit nicht abnimmt. Mit diesem Wunsch
verbunden sind Vorstellungen von Famili-
enleben und Siedlungsqualitdt. Je mehr
aber am Stadtrand Siedlungen entstehen,
die diesem Wunsch scheinbar entspre-
chen, ihn allein durch die Quantitit der
Bebauung aber widerlegen, desto mehr
weiteres Land muss erschlossen und besie-
delt werden. Je weiter aber die Siedlung
von der Stadt entfernt ist, desto mehr fehlt
die Anbindung an den Nahverkehr und
desto ndher liegt also die Autohaltung
(Hirsch 1980, S. 159). Wenn zudem beide
Ehepartner berufstatig sind oder die Kinder
schon das Fuhrerscheinalter erreicht ha-
ben, dann ist es unabweislich, einen Mehr-
fachbesitz von Automobilen anzustreben.
Mit dem Mehrfachbesitz wachst wiederum
die Mobilitatserwartung. Fir den Jugend-
lichen ist es unzumutbar, zum Disco-
Besuch nicht mit dem eigenen Auto zu
fahren.

Die Wirkungen kumulieren also. Hirsch
hat diese Verkettung als Lernprozess mit
negativen Folgen beschrieben. Die Steige-
rung der Negativitat ist abhdngig von der
Zahl der Beteiligten. Je mehr Menschen
sich gleichzeitig bestimmte Wiinsche, die
oberhalb eines einzelnen Produktkaufes
liegen, erfillen wollen, desto schlimmer
die Wirkungen.

«Das Resultat (einer) Kette von privaten
Marktentscheidungen wird nicht dem ent-
sprechen, was die Verbraucher bei ihren
individuellen Kauten gesucht haben, und
dennoch wird jeder einzelne am Ende
schlechter dastehen, wenn er sich nicht
wie alle anderen verhdlt — in einer kollek-
tiv betrachtet selbstzerstorerischen Weise»
(Ebd., S. 160).

Im Einzelfall reagieren die Unternehmen,
die die Verbraucherwiinsche erfillen, gut,



bezogen auf die Gesamtheit reagieren sie
aber zu gut. «Sofern es sich ... um etwas
handelt, das wir nicht alle insgesamt ha-
ben konnen, ist die Ausrichtung auf unsere
— kollektiv unvereinbaren Bediirfnisse ge-
nau das Problem» (Ebd.). Nicht jeder kann
am Stadtrand im Griinen wohnen, mog-
lichst in einer verkehrsberuhigten Zone,
nahe einer guten und problemfreien
Schule, mit Anbindung an die Autobahn,
die selbst aber moglichst fern sein soll.
Nicht jeder kann auch in der Schweiz
wohnen oder in der Bundesrepublik, nicht
jeder im reichen Westeuropa, nicht jeder
in Europa, wo wenigstens halbwegs die
medizinische und die padagogische Ver-
sorgung garantiert ist. Jeder hat aber den
Wunsch, sobald er Kenntnis von den Mog-
lichkeiten gewinnt, ein bestimmtes Alter
noch nicht tiberschritten hat und zugleich
eine minimale Chance sieht, in den jeweils
besseren Bezirk hintberzuwechseln.

Dieses Lernen geschieht, oft gegen die Rat-
schlage der Erzieher und zugleich kaum
gesteuert. Motor des Lernens ist das indi-
viduelle Interesse, und man kann aus
Studien wie der von Hirsch ersehen, wie
katastrophal sich diese Interessenbindung
auswirken kann, und wie gleichzeitig
unverzichtbar sie ist. Das ist eine paradoxe
Lernsituation, in der sich das Individuelle
und das Allgemeine zugleich bef6rdern
und behindern. Okonomisch mag es
zutreffen, dass die Balance zuungunsten
des Allgemeinen verandert wird und diese
Veranderung zunimmt, ohne dass sich die
individuellen Interessen minimieren las-
sen. Im Gegenteil, der Egoismus steigt, je
schlechter die Qualitit des Allgemeinen
erlebt und wahrgenommen wird. Ausser-
halb von religiosen Kontexten sinkt die Be-
reitschaft zum Altruismus und damit zur
Selbstdistanz, je mehr die soziale Lebens-
qualitat sinkt. Umgekehrt nimmt die Fahig-
keit zum distanzierten Selbstinteresse zu,
je besser die Lebensqualitat ist, ohne allein
dadurch fir allgemeine Briderlichkeit sor-
gen zu konnen. Aber das Eigeninteresse
nimmt ab, oder wird weniger eng fixiert, je
weniger bedrohlich oder dekadent die so-
ziale Umwelt erfahren wird.

Das zeigt sich zum Beispiel an der Zu-
nahme von Gewalt in den Grossstadten,
die eng zusammenhdngt mit einem Verlust

an Zivilitait und somit an Bildung. Jugend-
gangs in New York haben als Initiationsri-
tual das Abstechen eines Unbekannten
und wahllos Herausgegriffenen mit dem
Messer (Attinger 1990, S. 36). 1989 wur-
den in New York 1905 Personen ermordet.
die hochste je gemeldete Rate, die 1990
tbertroffen werden wird (Ebd.), als sei der
Zuwachs unvermeidlich. Eine andere Zahl,
ebenfalls laufenden Presseveroffentlichun-
gen entnommen und nicht etwa spekta-
kuldr, zeigt, dass diese Dimension von Ge-
walt keineswegs auf New York und
womdoglich hier nur auf die Ghettos be-
grenzt ist. Ein Vorzeigestaat in Amerika ist
Florida, die Hauptstadt Miami gilt als Feri-
enparadies. Ein Polizeidistrikt Floridas
heisst Broward County. Er liegt nordlich
von Miami, der bekannteste Ort heisst Fort
Lauderdale. Der Distrikt liegt an der Atlan-
tikkiiste und ragt zugleich in die Ever-
glades hinein. 1989 sah die Verbrechens-
bilanz dieses Distrikts so aus: «115 Morde,
830 Vergewaltigungen, 5212 Raubtber-
fialle, 6202 schwere Diebstihle, 25478
Einbriiche, 11190 Autodiebstihle und
59 541 einfache Diebstdhle» (zit. n. Spin
Vol. 6/No. 5, August 1990, S. 6.).

Fir diese Entwicklung kann man nicht die
Erziehung verantwortlich machen, wenig-
stens wird eine solche negative Kausalitat
selten bemiiht. Erziehung allein kann diese
Entwicklung nicht umkehren. Der Verlust
von Zivilitat hat viele Faktoren, doch es
steht ausser Frage, dass dazu immer auch
ein dramatischer Qualitatsschwund der
Bildungsinstitutionen gehort. Der Zerfall
betrifft das System insgesamt, wie auch der
Aufstieg der Schule nur vor dem Hinter-
grund der ganzen gesellschaftlichen Ent-
wicklung verstanden werden kann. Die o6f-
fentlichen Schulen in New York sollen fur
die Bildung von fast einer Million Schiiler
sorgen, die mehr als 150 verschiedene
Herkunftslander haben und mehr als 100
Sprachen sprechen.

«Weniger als die Hilfte kann auf dem
Grundschulniveau oder darunter lesen,
einer von drei Schilern wird zum Drop-
out vor dem Ende der Primarschulzeit, und
die, die im Schulsystem bleiben, brauchen
oft fiinf oder sieben Jahre, um den Uber-
gang in die Highschool zu schaffen. Das
Schulsystem selbst ist (iberhduft mit Pro-
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blemen. Fast ein Drittel der 32 lokalen
Schulaufsichtsbehérden der Stadt New
York werden aut Korruptionsverdacht un-
tersucht, der Unterhalt der Schulgebaude
hat einen Rechnungsstau von 500 Millio-
nen Dollar, und ein zentraler Schulservice
wie die Krankenvorsorge wurde um 86%
des bisherigen Budgets reduziert» (Attinger
1990, S. 40).

Was will man da noch mit «Umwelterzie-
hung» erreichen? Doch so darf man nicht
fragen, weil es dann nur eine Antwort gibt,
die der Resignation. Tatsdachlich verdandert
auch die beste Erziehung allein nicht die
Ubel der Welt, denkt man bei «Erziehung»
an die Pflege und Beeinflussung eines ein-
zelnen Menschen, die mehr oder weniger
gut gelingen kann, ohne dass es eine ver-
lassliche Vorhersage der Wirkungen geben
konnte. Gerade die hochmobile und zu-
gleich freiheitlich strukturierte Gesellschaft
westlichen Typs kann eine solche Prognose
nur verunmoglichen. Aber die Stabilitat
des Systems vertragt auch nicht nur unbe-
rechenbare Einzelfdlle. Was ich «Zivilitat»
genannt habe, verlangt Institutionen der
Bildung, deren Qualitit davon abhdngt,
wie sehr oder wie wenig sie von ihrer loka-
len Offentlichkeit respektiert werden. Was
wir Uber den Zerfall von Schulsystemen
wissen, zeigt diese Grosse ganz deutlich.
Und es zeigt noch mehr, der Zerfall der
Schule ist zugleich ein Zerfall der Selbst-
achtung, damit der Identitit einer Ge-
meinde oder eines stadtischen Quartiers.

Daraus lassen sich fiir die padagogische
Reflexion der Umweltkrise einige Folge-
rungen ableiten, die ich in drei Punkten
abschliessend wenigstens andeuten will:
1.Eine Grundstrategie der kinftigen Bil-
dungsarbeit ist konservativ. Sie betrifft
das Bewahren und Verteidigen von Le-
benswelten, die tber zivile Qualitaten
noch verfigen. Sie konnen als Schutzzo-
nen betrachtet werden, an der auch eine
bloss allgemeine Kritik der Erziehung
ihre Grenzen findet. Eine Erziehungs-
landschaft ohne massive Drogenpro-
bleme, ohne Zuwachs an Gewalt und
ohne Zerstorung der sozialen Beziehun-
gen ist ein erhaltenswertes Gut, auch
und gerade dann, wenn es knapp wird.
Demgegeniiber muss die Kritik, auch die
Schulkritik, Mass bewahren. Wer die
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Pausenaufsicht als autoritar kritisiert,
muss wissen, was die Alternative ist.

2. Eine weitere Grundstrategie ist progres-

siv. Sie betrifft die Weiterentwicklung
vor allem des Angebots der Schulen,
auch der methodischen Formen und der
sozialen Erfahrungen, ohne freilich den
Charakter der Schule als «Schule» preis-
zugeben. Eine zu radikale Offnung der
Schule ware im Blick auf die offentliche
Akzeptanz, aber auch fir das innere
Selbstverstandnis gefdhrlich. Die 6kolo-
gische Krise kann, bei allen Einsichten in
die Grenzen seiner Wirksamkeit, nur
Thema von Unterricht sein, nicht direkt
von Gesellschaftsveranderung. Die Pad-
agogik, die diese direkte Strategie vertre-
ten hat, konnte sich immer nur tberhe-
ben.

3. Eine dritte Grundstrategie ist liberal. Sie
betrifft die Freiheit und die Autonomie
der Schule, die als padagogischer Le-
bensraum um so mehr leisten wird, je
weniger sie unter eine birokratische
Schulaufsicht gestellt ist. Das betrifft
nicht zuletzt die politisch oft brisanten
Themen des okologischen Unterrichts,
der gerade im Konflikt anschaulich sein
kann, ohne dass die Schulaufsicht die
Konfliktvermeidung als den Regelfall be-
trachten darf. Wenn Okologie wirklich
Thema der Schule sein soll, dann muss
sie zudem in die Lage versetzt werden,
ihre starren Formen zu verandern, also
nicht einfach den gewohnten Zeittakt
und die Fachertrennung fortzufihren,
sondern neue didaktische Dimensionen
zu erschliessen. Das gelingt nur unter
liberalen Voraussetzungen.

Ohne stabile Bildungsinstitutionen ist aber
keine padagogische Antwort auf die Um-
weltprobleme moglich. Eine entschulte
Gesellschaft wird gerade nicht die allge-
meine Bildung befordern, gerade nicht die
sehr fernliegende oder wenigstens miih-
same im Bereich der Okologie und somit
der ganz nahen gesellschaftlichen Pro-
bleme, die gelost werden sollen, ohne all-
zuviel Veranderung abzuverlangen. Eine
Grundeinsicht der o©kologischen Schule
wird sein, diese Bequemlichkeit zu
bekdmpfen, ohne allzuviel von den eige-
nen Wirkungen =zu erwarten. Das ist
schwer auszuhalten, zumal die globale
Padagogik immer mehr und anderes ver-



spricht. Aber die Schulen von Broward
County senken nicht die Kriminalitatsrate
und «Ghetto-Pidagogik» ist gegentiber der
Wirklichkeit oft nur Zynismus. Gleichwohl
hebt das die Notwendigkeit von Erziehung
und Bildung nicht auf, die tatsachlich nicht
allein und nicht primar von ihrem Schei-
tern her beurteilt werden konnen. Die
Schule muss und wird auf die gesellschaft-
lichen Probleme der Umweltkrise einge-
hen, doch sie kann dies nur als Schule,
und das verschafft vielen Padagogen das
Gefiihl des Ungentgens. Aber die Offnung
der Schule ins Leben kann auch nur dort
erfolgen, wo das Leben dies zuldsst. Und
das scheint eine abnehmende Grésse zu
sein, wahrend es fur den Bildungserfolg
der Schule darauf ankommt, ihre eigenen
Stiarken zu verbessern. Man kann nur we-
nig bewirken und muss viel tun - das ist
eine paradoxe «Losung» des Problems.
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Rémisch-katholische
Kirchgemeinde Wadenswil

Sind Sie eine aufgeschlossene
Personlichkeit, und haben Sie
Freude an der Arbeit mit jungen
Menschen?

Wenn Sie auch noch eine kate-
chetische Ausbildung
absolviert oder Glaubenskurse
besucht haben und eventuell
bereits Erfahrung in der
Jugendarbeit besitzen, dann
sollten Sie sich bei uns als

Jugendarbeiter/in
Oberstufenkatechet/in

melden. Diese Stelle ist auf

Anfang des Schuljahres

1991/92 neu zu besetzen.

Die Stelle umfasst etwa zu glei-

chen Teilen:

— Religionsunterricht an der
Oberstufe

—ausserschulische Jugend-
arbeit

— Mitarbeit am Firmweg
«Firmung ab 17»

— weitere, den personlichen
Neigungen entsprechende
Tatigkeiten innerhalb des
Pfarrteams.

Flhlen Sie sich angesprochen?
Weitere Informationen erhalten
Sie auf Anfrage.

Unser Pfarrer, Dr. Martin Kopp,
freut sich auf lhren Anruf
(Telefon 01 - 780 31 16).
Schriftliche Bewerbungen bitte
an den
Personalverantwortlichen der
Kirchenpflege

Herrn Albert Spescha,
General-Werdmlller-Strasse 6,
8804 Au ZH.
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