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«schweizer schule»-Serie:

Aus der Schulgeschichte der Schweiz

Hans-Ulrich Grunder

(&) Tradition der Schulkritik

Heutige Schule ist — und dies
seit rund zwanzig Jahren ver-
mehrt — oft bissiger, dann wieder
versOhnlicherer Kritik ausge-
setzt. Bemangelt werden etwa
die Weltferne schulischen Ler-
nens, unangemessene didakti-
sche und methodische Vorgaben
der Lehrer, der eher fach- denn
kindzentrierte Unterricht oder
ganz einfach der Zwangscharak-
ter schulischer Institutionen.

Doch Schulkritik in der Schweiz
hat Tradition: Seit dem Bestehen
der Schule versuchen ihre Kriti-
kerdiese zu verbessern. So istes
heute bei der Notengebung, in
Disziplinfragen, bei Drogenpro-
blemen oder bei den Ubertritten
und der Relegation von Schii-
lern. So war es in der Zeit, als
reformpadagogische Ansatze
auch in der Schweiz intensiv
diskutiert wurden. Aus einigen
Texten geht allerdings deutlich
hervor, dass sich die schweizeri-
schen Beobachter — wie schon
damals — derzeit auch nicht auf
bereits gemachte schulkritische

Ausserungen beziehen. Eines ist

jedoch offensichtlich: Schulkri-
tik portiert immer wieder diesel-
ben Charakteristika — bis heute.
Frappant ist dabei, dass die
Vorschlage zur Reform ebenfalls
in ahnliche Richtungen weisen,
obschon oder weil sich gerade
die Schule zu oftdarum foutiert.

Wie ist die schweizerische

Schule kritisiert worden?

Darauf will-ich antworten, in-
dem ich einigen «Konstanten
der Schulkritik> nachspdre, die
von bekannten und unbekann-
ten Schweizer Padagoginnen
und Padagogen formuliert wer-
den: Der Selektion, der Lehrer-
zentriertheit des Unterrichts,

der Beurteilung, der kindgemas-

sen Schule, der ganzheitlichen
und harmonischen Erziehung
und Bildung. Zu den bekannte-
ren Schulkritikern zahle ich
Claparede, Ferriére, Dottrens,
Bovet und Greyerz, weniger
gelesen sind hingegen heute

Eine traditionsreiche Schule: Collége de Genéve.

Seidel, Schohaus, Guyer, Her-
zog, Gassmann, Bosshard,
Gilliard, Loosli, Hagmann,
Maria Boschetti-Alberti, Anna
Siemsen oder J.U. Rebsamen.

Von einer philosophisch ausge-
richteten kulturkritischen
Grundstimmung, wie sie in
Deutschland durch die Schriften
von de Lagarde, Nietzsche und
Langbehn befordert worden ist,
kann in der Schweiz der Jahr-
hundertwende wohl kaum die
Rede sein. Dies, obschon der
Verlauf der politischen, wirt-
schaftlichen und padagogischen
Geschehnisse zumindest zwi-
schen 1900 und 1914 durchaus
mit den Ablaufen im Ausland
vergleichbar ist. Eine gewisse
Sonderposition nimmt die Ro-
mandie ein, wo sich reformpad-
agogische Impulse kurz nach
1900 Bahn brechen (Grunder
1986; vgl. <Aus der Schulge-
schichte der Schweiz>, Nr. 3,
Nr.4). Insofern ist die Epoche
der Jahrhundertwende fiir die
Darstellung schulkritischer
Aussagen pradestiniert. Doch —
wie erwahnt: Vorwdirfe an die
Institution der schweizerischen
Schule gibt es schon friiher.




Ein frecher Maturand aussert
Schulkritisches

Zu einer bestimmten Schule,
zum traditionsreichen Collége
de Geneve, dussert sich der
damals achtzehnjahrige
Edouard Claparede, spater Pro-
fessorin Genf, in einer schmalen
Broschiire (Claparede 1892):
Der Text stellt seinen mutigen
Maturaufsatz dar. In der respekt-
losen Art des Maturanden fordert
er darin verbesserte Methoden:
Seit Jahren diskutiere man, wie
die Schule verbessert werden
kdnne, wenig sei jedoch erreicht
worden. Weil die Schiiler wohl
am meisten betroffen seien,
musse man sich an sie wenden
und nichtan die Lehrer, wenn es
um die Reform der Institution
gehe. Leider folgten die Schuler
des «Collége: aber lieber unbe-
liebten Kursen, als dagegen zu
opponieren. Schwere Vorwiirfe
richtet er an die Lehrer, denen
Schulerkritik egal sei, obschon
«die Lektion fiir die Schiiler,
nicht die Schiiler fir die Lektion
gemacht sind»: Sie gingen mit
dem Stoff zu schnell vor und
praparierten Unterricht nur fiir
einen schwammigen Durch-
schnitt der Schiler. Dagegen
musse sich der Lehrer nach
jeder Stunde genau uberlegen,
«wie jeder verdaut hat», um
dann erst, individualisierend,
im Stoff fortzufahren. Sicher, so
raumt der jugendliche Autor
ein, wenn der Lehrer sich mehr
als bisher mit den Schiilern
beschaftigen wolle, dann brau-
che er eben mehr Zeit. Dem
Lehrerargument des iberlaste-
ten Stoffplans setzt er entgegen,
es seien eben Schwergewichte
zu bilden. Claparéde empfiehlt,
verwirrende Details wegzulas-
sen, eher meinungs- als wissens-
bildend zu unterrichten und den
Gymnasiasten Zeit fur ihre per-
sonliche Entwicklung zu goén-

nen. «Ist diese Kasernengleich-
heit wirklich notig», fragt er
sich. Indem man den Schilern
zeige, dass sie fur sich arbeiten
und nicht fiir die Reglemente,
mache man die einengenden
Disziplinarmassnahmen allmah-
lich Gberfliissig, fugt er an.

Ahnlich wie spiter Ferriére
(s.u.), Bovet und Dottrens setzt
sich also Claparede fiir eine
schiilergerechtere Schule ein,
wo weniger memoriert und
mehr gelernt wird, wo die Gym-
nasiasten als verantwortungsvol-
le Menschen betrachtet und
ernst genommen werden.

Grundsatzliche Kritik an der
Buchschule

Der Genfer Padagoge Adolphe
Ferriére (z.B. Ferriere 1909) hat
im frankophonen Raum der
Schweiz Schulkritik wohl am
pointiertesten gefasst — neben
dem Begriinder der anarchisti-
schen Ecole Ferrer (vgl. <Aus der
Schulgeschichte der Schweiz,
Nr.7). Selber den Landerzie-
hungsheimen nahestehend,
bemangelt er die tradtionelle
Schule auf wenig schmeichel-
hafte Art: Herkommliche Wis-
sensvermittlung postuliere zwar
einen aktiven Lehrer, fasse das
Kind demgegeniber aber als ein
passives Wesen auf. Schule
vernachlassige das kindliche
Interesse grundlegend, indem
sie das Kind weder ernstnehme
noch echt fordere. Als Medika-
ment wird er der <alten Schule»
die «Ecole active) (Ferriére 1928)
verschreiben.

Selbsttatigkeit> des Kindes
als Ziel der Schule

Sechs Jahre vor Claparéde hatte
J.A. Herzog die Klagen gegen-
tber der Schule «als personli-
ches Glaubensbekenntnis eines

Lehrers» (Herzog 1892, S.8)
zusammengefasst: Gerade sei-
tens der Lehrmeister hore er
immer wieder, wie schlecht es
um die Lehrerbildung stiinde
und wie Uberbirdend der her-
kémmliche Unterricht erteilt
werde. Sein Postulat: «Wirbrau-
chen wieder fur die gesamte
Jugend eine gemeinsame Schu-
le, von deren Anfang an bis zum
Schluss der obersten Stufe, mit
einheitlichem Lehrstoff und mit
Anschluss aller Bifurcationen
(Verzweigungen; H.U.G.) und
Berufsschulen.» Far Herzog
muss jede Erziehung zugleich
eine intellektuelle, ethische und
asthetische sein. So formuliert
Herzog die Basis einer reform-
padagogisch ausgerichteten
Schulreform, obschon er dem
padagogischen Denken des
19.Jahrhunderts wesentlich
verhaftet bleibt. Fir ihn zdhlen
nicht der einseitige Wissenser-
werb, sondern das Einleben des
Kindes in den schulischen All-
tag. In der Unterstufe gehe es
darum , nicht verfriiht Begriffe
zu bilden, sondern zuerst ein-
mal eine echte Anschauung der
Dinge zu vermitteln.

Nahe verwandt derjenigen Her-
zogs ist J.U. Rebsamens Argu-
mentation fir eine harmonische
Bildung aller Krifte im Kind
(Rebsamen 1883). Allerdings
scheint der langjahrige Kreuzlin-
ger Seminardirektor (1854-1897)
den Widerspruch zwischen
Selbsttatigkeit des Schiilers und
disziplinierendem Unterricht
nicht genligend einzubeziehen.
Laut Rebsamen soll der Schiler
aber zum Fragen, zum Erzihlen
und zu zusammenhangender
Darstellung angeregt werden,
das Kind soll antworten, es darf
nicht langere Zeit reglos in der
Bank sitzen, es soll «kurz, zu
maoglichster Selbsttatigkeit ge-
bracht werdens».



«Richtige> und «falsche:
Elementarfacher

Einen interessanten Vorschlag
zur Neuorientierung der Schule
formuliert]).G.Hagmann, Lehrer
ander Kantonsschule St.Gallen,
schon 1887 (Hagmann 1904).
Unverandert, wohl weil nicht
beachtet, wird der Band 1904
wieder aufgelegt. Hagmann will
die «falschen Elementarficher:
Rechnen, Schreiben und Lesen
durch die «richtigen: ersetzen,
die er als Ubungen fiir Kérper,
Auge, Ohr und Hand definiert.
Mit der neuen Optik ist fiir ihn
ein Umbau der Schule verbun-
den: Weil zudem das Kind als
«(psychologisches Wesen: aufzu-
fassen sei, bediirfe es im Unter-
richt weniger methodischen
Zwanges, und die oft beklagte
Uberbiirdung sei nun endlich
abzuschaffen.

Zusammen mit Ferriere ist Ro-
bert Seidel ein Vertreter der
Arbeitsschulidee in der Schule
(Seidel 1915, vgl. <Aus der Schul-
geschichte der Schweiz>, Nr. 1).
Obwohl heute mit der «Arbeits-
schule> v.a. Namen wie Ker-
schensteiner und Gaudig ver-
bunden sind, war er unter den
ersten, die sich fir den Gedan-
ken stark machten (Seidel 1885,
dann auch 1908). Deshalb be-
zeichnete er sich gerne als «Vater
der Arbeitsschule> und war
emport, als Kerschensteiner
1908 in einem Vortrag vor Zir-
cher Lehrern jene als seine <Er-
findung» ausgab. Auch fiir Seidel
ist das Ziel der Erziehung eine
harmonische Bildung, wobei
der damals diskutierte Anschau-
ungsunterricht fiirihn am Ausse-
ren haftet, der Arbeitsunterricht
dagegen ins Innere reicht. Die
Zukunftsschule ist fur Seidel
(und darin besteht seine Schul-
kritik) eine «Schule der Arbeit>.
Wie Ferriere richtet er sich gegen

ein passiv machendes Schulsy-
stem, gegen die Lern-, Buch-
und Drillschule und pladiert fir
eine gesellschaftlich nutzbrin-
gende Tatigkeit der Schuler. Im
Unterschied zum Genfer, fur
den das Kind diskussionslos im
Zentrum steht, sieht er eher die
«produzierende Arbeit> als
schuldidaktisches Zentrum.

Wie eingangs angedeutet, for-
muliert die Kritik an den schwei-
zerischen Schulen seit etwa
hundert Jahren gleichbleibende
Vorwdirfe gegeniber der Institu-
tion. Obschondie Schule einige

der vorgebrachten Punkte beher-

zigt hat, scheint sie gegen (auch
padagogisch motivierte und
begriindete) Angriffe von aussen
ziemlich immun zu sein. Wie
das Beispiel anderer Lander
(etwa Danemark) zeigt, ist dies
nicht zwingend.

Deshalb sollte sich heutige
Schule ernsthaft mit schulkriti-
schen Voten befassen — stam-
men sie nun aus der Zeit der
Jahrhundertwende oder aus der
Gegenwart. Dazu braucht es
allerdings in erster Linie kaum
das Studium von padagogischer
Literatur: Kinder sind nach wie
vor die besten Schulkritiker.

Bedeutende Schweizer Schul-
kritiker und Schulreformer

J.A. Herzog

Geboren 1850, arbeitet Her-
zog zwischen 1875 und 1898
als Lehrer am Seminar Wettin-
gen, wo er zwischen 1902
und 1915 als Direktor wirkt.

E. Claparéde

Geboren am 23.3.1873, wird
er in Genf Arzt, spater Leiter
des Laboratoriums fir experi-
mentelle Psychologie an der

Johann Adolf Herzog
1850—1915

Edouard Claparéede
1873—1940

Pierre Bovet
1878—1965



Adolphe Ferriére
1879—1960

Johann Ulrich Rebsamen
1825—1897

dortigen Universitdt und
ordentlicher Professor flir
Psychologie an der Faculté
des Sciences. 1912 griindet er
das «nstitut Jean-Jacques
Rousseau>. Sein wohl wich-
tigstes Werk ist <L'éducation
fonctionelle> (1931). Clapa-
réde stirbt 1940.

A. Ferriére

1879 in Genf geboren, absol-
viert Ferriere das Gymnasium
und wird —kaum zwanzigjah-
rig — von Hermann Lietz zur
Mitarbeit an den <Deutschen
Landerziehungsheimen>
gewonnen. Als Privatdozent
fur Soziologie arbeitet Ferri-
ére von 1912 bis 1922 am
«Institut Jean-Jacques Rousse-
aw in Genf, ist 1921 Mitbe-
griinder des <Weltbundes zur
Erneuerung der Erziehung>
und ediert bis 1931 die franzo-
sischsprachige Ausgabe von
dessen Zeitschrift (<Pour |I'Ere
Nouvelle>). Ferriere publi-
ziert im Lauf seines Lebens
(er stirbt 1960) Uber vierzig
Bucher und um achthundert
Beitrige in Zeitschriften und
Zeitungen.

P. Bovet

Geboren 1878 wird Bovet
Professor fiir Philosophie an
der Universitat Neuenburg,
spater Leiter des von Clapa-
réde gegrindeten <Institut
Jean-Jacques Rousseau>
(1912-1944) und Professor fr
Erziehungswissenschaften an
der Genfer Universitat (1920-
1944). Bovet griindet das
«Bureau International d’Edu-
cation» (1925). Bovet stirbt
1965.

R. Seidel

In Kirchberg (Sachsen) 1850
geboren, wirkt Seidel schon
als junger Mann in der Offent-
lichkeit. 1870 emigriert er in
die Schweiz und kampft sich
vom Weber zum kaufmanni-
schen Angestellten herauf.
Nach der Heirat lasst er sich
zum Primar-, spater zum
Sekundarlehrer ausbilden.

Zwischen 1890 und 1898 ist
er Redaktor bei der <Tag-
wachts, wird Stadt-, dann
Kantonsrat von Zirich und
schliesslich Nationalrat. Ab
1905 amtet er als Privatdo-
zent fiir Padagogik an der
ETH, ab 1908 auch an der
Universitat. 1923 verleiht
ihm der Bundesratdie Titular-
professur. (Seidels Bildpor-
trait findet sich in: <Aus der
Schulgeschichte der
Schweiz>, Nr. 1.)

J.U. Rebsamen

Geboren 1825 in Schmid-
reuti, besucht er zwischen
1841 und 1844 das Kiisnach-
ter Lehrerseminar und wird
dann Lehrer an dessen Mu-
sterschule. Nach dem Stu-
dium der Theologie verbringt
er ein Studienjahr an der
Berliner Universitat, wird,
zurlickgekehrt, Pfarrverweser
in Fischenthal und folgt 1854
einem Ruf ans Seminar Kreuz-
lingen, wo er bis zu seinem
Tod 1897 als Direktor wirkt.
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Die Lernumwelt dient als Anregungs-
vielfalt.

Der Lehrer strukturiert mit Lernzeiten,
Vorschldgen und personlicher Beratung die
freie Arbeit. In der gemeinsamen Arbeit
werden Lern- und Arbeitstechniken (Tech-
niken der Informationsbeschaffung, Techni-

THEORIE UND PRAXIS
Fine Schriftendelbe

aus dem Fachbereich Errichungswisseaschafies |
der Universiat Hannaver,

herausgegeben
von Manfred Bonsch und Lothar SchsfTner

Band 20

Arbeitsgruppe WDU:
Wahldifferenzierter
Unterricht

in der Hauptschule

Arbeitsgruppe WDU, Wabhldifferenzierter
Unterricht in der Hauptschule.

Hannover 1988 (zu beziehen beim Fachbereich
Erziehungswissenschatten I, Universitit Hanno-
ver, Bismarckstr. 2, D-3000 Hannover 1)

ken der inhaltlichen Arbeit, Darstellungs-
techniken) bereitgestellt sowie Kommunika-
tions- und Kooperationsweisen gelibt
(Umgangs-, Diskurs- und Handlungskompe-
tenz) (Bonsch, 1986). Insgesamt gesehen
kann auf diese Weise ein Lernkosmos
entstehen, der ganz anders als der lehrero-
rientierte Unterricht tber die vorstehend
skizzierte Lernumwelt zu vielfaltigen
Lernaktivitaten anregt. Sind freie Arbeit/
Wochenplanarbeit fest eingefiihrt, kann
schulisches Lernen wohl im zeitlichen
Umfang bis zu 30% der zur Verfligung
stehenden Zeit “umgepolt” werden und
dabei in vielfaltiger Weise auch den curri-
cularen Pflichtvorgaben folgen.

7. Wahldifferenzierter Unterricht

Zwischen dem sog. geschlossenen Unter-
richt (vom Lehrer in jeder Hinsicht be-
stimmt) und der freien Arbeit liegen mittlere
Maglichkeiten offenen Unterrichts (Bonsch/
Schittko, 1979).

Eine soll hier auch noch dargestellt werden,
weil sie demjenigen, der aus unterschiedli-
chen Griinden zogert, freie Arbeit einzuftih-
ren, ein Angebot sein konnte (Arbeitsgruppe
“Wabhldifferenzierter Unterricht”, 1988).
Der wahldifferenzierte Unterricht verbindet
als weiterentwickelte arbeitsteilige Gruppe-
narbeit Gesichtspunkte der Lehrervorgabe/
inhaltlichen Strukturierung mit Phasen
selbstbestimmter Schiilerarbeit. Der Rah-
men ist jeweils eine Unterrichtseinheit, er
bleibt also tiberschaubar und zeitlich
begrenzt. Das Konzept ist im Schema 3
skizziert.

In der Strukturierungsphase stellt der Lehrer
die zu bearbeitende Unterrichtseinheit vor:
er fuhrt ins Thema ein, stellt fir die Schiler
Beziige her, strukturiert die Inhalte aufgrund
seiner Sachanalyse, entwickelt Teilthemen
und Arbeitsansitze. In der Wahlphase
konnen die Schuler mit Hilfe von Lernmate-
rialien und Aufgabenvorschlagen priifen,
welchen Teilthemen sie sich mit welchen
Mitschilern zuwenden mochten. In der
Erarbeitungsphase ist nach erstelltem
eigenen Plan ein Teilthema zu bearbeiten.
In der Vermittlungs- und Reflexionsphase
stellen alle Arbeitsgruppen (auch einzelne
Schiiler, wenn sie allein gearbeitet haben)
ihre Ergebnisse der Klasse vor. Diese
Ergebnisse werden besprochen, es wird
zuriickgefragt, Unverstandenes wird erklart.
Der Lehrer erginzt die Sachverhalte, die
nach seiner Meinung wichtig sind, die aber
in der Arbeit der Gruppen zu kurz gekom-
men sind. Zum Schluss wird der Verlauf der
Arbeit kritisch-konstruktiv ausgewertet, es
werden die Ergebnisse auf ihre Qualitit hin
bewertet. Beide Auswertungen dienen
dazu, fur kiinftige Arbeit Verbesserungsan-
sdtze zu gewinnen. Die Kombinationen von
Sachanspruch und phasenweiser selbstandi-
ger Schilerarbeit, der Chance der selbstan-
digen (begriindeten) Wahl eines Teilthemas
und die Pflicht, den anderen von der
eigenen Arbeit nicht nur zu berichten,
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Strukturierungsphase Differenzierungsphase

S

Wahlphase

v

Erarbeitungsphase

v

Vermittlungs- und
Reflektionsphase

Teilthema A
Lernmaterial A

— Einstieg ins Thema

Arbeitsschwer-
punkte mit
entspr. Lernmaterial

- Bezug Schiiler — Teilthema B
Thema Lernmaterial B
— erste Strukturie- Teilthema C
rung Lernmaterial C
— Hinweise auf Teilthema D

Teilthemen/ Lernmaterial D

Arbeitsansatze

a - Vermittlung
— Diskussion
b
— Erganzung
C — Weiterfilhrung
— Auswertung:
d — Verlauf
— Ergebnisse

Schema 3: Phasen im «wahldifferenzierten Unterricht»

sondern die Ergebnisse zu vermitteln, der
exemplarischen Intensivarbeit an einem
Teilthema und des orientierenden Lernens
in der Breite (man hort vom Thema insge-
samt), der Schiilerorientierung (Wahl eines
Themas und der Bearbeitungsmodi) und der
Lehrerorientierung (er wahlt die Unterricht-
seinheit aus und sichert in Strukturierungs-
Vermittlungs- und Reflexionsphase die von
ihm als notig erachteten Standards) machen
das Konzept des wahldifferenzierten
Unterrichts so interessant. Freilich sind
auch hier die Rahmenbedingungen nicht
unerheblich: Es sind umfassende und
differenzierte Lernmaterialien bereitzustel-
len.

Die Lehrerrolle muss um die Dimensionen
Beratung und Gewdhrenlassen erganzt
werden. Die Schiulerrolle wandelt sich vom
Rezipienten zum aktiven, kooperativen,
nach Plan arbeitenden Lerner.Lernprozesse
werden nicht nur stetig ablaufen, Phasen
des Unstetigen, Abwartenden, Unentschie-
denen werden auftreten. Die Ergebnisse
werden nicht immer (gleich) den Erwartun-
gen des Lehrers entsprechen. Dies erfordert
Geduld und langerfristiges Lernen.

Schluss: Einfallsreicher Unterricht —
produktives Lernen

Wenn der tagliche Unterricht in einem
guten Mischgemenge aus den vorstehend
beschriebenen Grundmustern bestehen
konnte, misste es moglich sein, den Schii-
lern in den vielen tausend Unterrichtsstun-
den, die ihnen durch die Schulpflicht
auferlegt sind, produktives Lernen zu
ermoglichen: Die unerldsslichen Unterricht-
sinhalte werden je nach Lehrerintention
direkt vermittelt. Es gibt gentigend Unter-
richtsansatze, die Schler in ihren Lernakti-
vitaten zunehmend, quasi in aufsteigender
Linie anzuregen (vom Impuls-Unterricht
tber den problemorientierten Unterricht bis
hin zum forschenden Lernen).

Wir verfiigen auch Gber alternative Unter-
richtsansatze, die Verantwortung, Selbstbe-
stimmung, eigene Planung und Realisierung
der Schiler herausfordern und in unter-
schiedlicher Konsequenz dimensionieren.
Wenn man bedenkt, dass dariiberhinaus
das Lernen an ausserschulischen Lernorten
(Unterrichtsgdnge, Erkundungen, Praktika,
Projekte) hinzukommen kann, ist das
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Repertoire hinsichtlich der Anbietung von
Unterrichtsinhalten, der Bearbeitungsmodi
und der Schulerrolle wie der Lehrerrolle so
vielfiltig, dass Lernen die schonste Sache
von der Welt sein und bleiben konnte!
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Ferienjob

Viele Schiler méchten wahrend den Ferien arbeiten
und etwas Geld verdienen. Wieso diese Ferienjobs
nicht sinnvoll einsetzen, um gleichzeitig einen Beruf
kennenzulernen? Von dieser ldee ausgegangen,
haben wir folgendes Wochenprogramm flr Ferien-
jobs im Verkauf zusammengestellt:

| Bezahlung
| Abschlussgesprach
| Betriebsbesichtigung
'° [ Tétigkeiten in der Filiale
| Tagebuch fiihren
Q | Einfuhrung in die Filiale
| Informationen Uber die Firma Denner AG

«Lersch alles kenne — Schritt fur Schritt
chum, mach doch au mit.»

Um dieses Programm auch durchfuhren zu kénnen,
mochten wir jeweils kleinere Gruppen von etwa 5
Schilern bilden. Selbstversténdlich soll die geleistete
Arbeit auch honoriert werden. Nach dieser Woche
erhalt jeder Schiler Fr. 50.- fir seine private Kasse
und Fr. 50.— fur die Klassenkasse.

Diese Woche bieten wir nicht nur wahrend den Ferien
an. Es besteht immer die Moglichkeit, miteiner geziel-
ten Gruppe von Interessenten eine Projektwoche zu
organisieren. Rufen Sie uns an, wir geben lhnen
jederzeit gerne weitere Auskinfte.

Also, wieso nicht?
Telefon 01 - 462 77 60, Frau Ch. Réthele.

Denner AG
Lehrlingsausbildung

En FeriejOb bim Denner,

das isch de Renner!

Spielmb lichkeiten
fur Kleinkinder, Schul-
kinder und Jugendliche

mit neuen, attraktiven

® Tischtennis-Tische @ Rutschbahnen

@ Kleinkinder-Gerdten @ Gartenschach
@ GTSM-Kombigerédten @ Sitzbanke fur
Erwachsene @ etc. etc. Gunstige Preise.
Sofortige Lieferung.

O Wir mochten unverbindlich einen GTSM-Katalo
O eine Offerte fur

Name/Adresse:

GTSM MAGGLINGEN TEL. 01/4611130

2532 Magglingen 8003 Zirich Aegertenstr. 56
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