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«schweizer schulex»-Serie:

Aus der Schulgeschichte der Schweiz

Hans-Ulrich Grunder

(2) Der ewige Streit um die «richtiges Lehrerbildung

Lehrerbildung — ein Begriff, den
es gibt, seit es die Lehrer gibt.
Spdtestens in den zwanziger
Jahren des 19.Jahrhunderts ent-
brennt um ihn und seinen Ge-
halt ein Streit, der bis heute
andauert. Die Grundfrage, wie
Lehrer zum Wohl der Kinder,
der Schule und des Volkes gebil-
det werden sollen, provoziert in
der Schweiz seit bald zweihun-
dert Jahren eine kaum mehr
tberblickbare Flut an Texten,
die als Memoranden, Vorschla-
ge, Eingaben, Pamphlete oder
Streitschriften gelegentlich die
Gemiter erhitzten. Bis heute
hat sich daran nichts gedandert:
Lehrerbildung ist im Zug der in
etlichen Kantonen angestreng-
ten Lehrerbildungsreformen ein
Zankapfel geblieben. Mit dem
Begriff verbunden, prasentiert
sich jedoch ein herausragender
Aspekt, der immer wieder eine
zentrale Rolle spielt: Die Profes-
sionalisierung der Lehrer, der
Weg hin zu ihrer beruflichen
Tuchtigkeit. Unter diesem Ge-
sichtspunkt ist das folgende zu
verstehen.

Dass dieses bestimmende The-
ma innerhalb der Diskussion
um die Lehrerbildung sich bis
heute kaum veriandert hat, soll
an einigen Beispielen gezeigt

werden. Was heisst «Professiona-

lisierung der Lehrer: fir die

ausbildenden Seminarien in der
Schweiz?

Schon 1883 lokalisiertder Direk-
tor (1880-1905) des Berner Leh-
rerseminars in Hofwil, E.Martig,
das Dilemma: «Bald sollen die
zukiinftigen Lehrer eine speziell
wissenschaftliche Ausbildung
in einzelnen Fachern erhalten,
bald zu praktischem Geschick
in den verschiedensten Dingen
befahigt werden, so dass sie
beliebig in einen anderen Le-
bensberuf Gibertreten konnen;
bald wieder sollen sie nach
einzelnen Richtungen eine
derartige Ausbildung erlangen,
dass sie der misslichen Lage des

Gewerbes oder der Landwirt-
schaft oder irgend einem ande-
ren Ubel im Volk abzuhelfen
vermogen.» Gegen ahnliche
Vereinnahmungsversuche mis-
se man sich wehren, gelte es
doch in erster Linie, «ebenso
solide als praktisch und theore-
tisch tiichtige Lehrer der Schule
heranzubilden». Martig setzt
sich darauf fur eine «Lehrerbil-
dung im Geiste allgemeiner
Menschenbildung» ein, beftir-
wortet griindliche wissenschaft-
liche Vorkenntnisse, die es dem
Seminaristen erlaube, den Stoff
selbstandig denkend durchzuar-
beiten.

An Martigs Seminar —und ver-
gleichbare Situationen finden
sich an anderen Schweizer
Lehrerbildungsstatten auch —
gibtes zu jener Zeit vier Klassen,
wobei die dltesten Seminaristen
als Externe Hofwil besuchen.
Die Ausbildung ist unlingst auf
dreieinhalb Jahre ausgedehnt
worden, die Schaler folgen dem
Unterricht wahrend wochent-
lich rund 40 Stunden, und die
beiden neuen Facher Landwirt-
schaftslehre und Handfertigkei-

Was ein guter Lehrer ist, bleibt vielleicht eine ewige Streitfrage. Um die Jahrhun-

dertwende musste er jedenfalls mit grossen Klassen zu Rande kommen. .. Mehr-
klassige Unterstufe in Laufenburg AG mit 72 Kindern.
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Der Stundenplan am Lehrerseminar Pruntrut um 1870

ten sind im Stundenplan bereits
verankert.

Soweit E. Martigs Bericht {iber
die Lehrerbildung am Seminar
Hofwil. Wie prasentiert sich die
Lage diesbeziiglich in der
Schweiz?

Vom Ausbildungsangebot zum
Ausbildungsobligatorium

Die Ausbildung der Primarlehrer
und Primarlehrerinnen in der
Schweiz liegt, seitdem die kan-
tonalen Seminare bestehen, in
den Handen dieser Institutio-
nen. Verfolgt man die Geschich-
te der wichtigeren unter ihnen,
wird klar, wie abhingig die
padagogischen Ziele und Inhal-
te der Lehrerbildungsanstalten
von politischen Wechseln sind:
Was zu Beginn des 19. Jahrhun-
derts noch als <Ausbildungsan-
gebot> definiert ist, wird im

Verlauf der Zeit — und unter
teilweise drastischen staatlichen
Pressionen, denen nicht nur
Professionalisierungsdruck zu-
grunde liegt—zu einem «Ausbil-
dungsobligatorium». Dieser
Prozess verlauft freilich in jedem
Seminar anders, und einen
gewissen Sonderstatus nehmen
in seinem Verlauf die ersten
Seminare flr Lehrerinnen ein
(etwa jene in Yverdon und Ols-
berg; vgl. Grunder 1988 und
«Aus der Schulgeschichte der
Schweiz>, Nr.5). Zu Ende des
Jahrhunderts haben sich die
Lehrerausbildungsstatten zwar
eine gewisse Autonomie gesi-
chert, indem die jeweiligen
Direktoren ihre Position stark
ausgebaut haben. Hingegen

scheint der Alltag der Seminari-
sten deswegen nicht — dhnlich
wie unter den eher konservati-
ven Regierungen um 1850 —

etwa leichter geworden zu sein.
Nicht zufallig gehort die Klage,
in den Seminaren herrsche
«Uberbiirdung>, zu den standi-
gen Themen der Professionali-
sierungsdiskussion in der Lehrer-
schaft. Daneben sind die Semi-
naristen, meist in Konvikten
wohnend, von den pidagogi-
schen Ansichten eines Mannes
(und oft von seinen Launen)
abhangig. Die Seminare haben
sich zudem (wie das Beispiel
Miinchenbuchsees unter H.R.
Riegg, 1860-1880, zeigt) zu
relativ geschlossenen Anstalten
entwickelt. Seit 1835 sind zu-
dem die Erwartungen an die
Lehrerausbildung stetig gestie-
gen: Der Freiraum des Seminari-
sten hat sich verkleinert. Erst mit
dem allmahlichen Einsetzen
reformpadagogischer Strémun-
gen erlangen die Seminare wie-
derum eine starkere (auch pad-



agogische) Autonomie, was
allerdings weder die Diskussion
um die Frage, wie ein angehen-
der Lehrer zu einem guten Leh-
rer ausgebildet werden solle,
noch die Art und Weise, wie
etwa ein Seminardirektor vom
Amt suspendiert wird, veran-
dert.

Wie wurde man also damals ein
guter Lehrer? Was ist ein erfolg-
reiches Lehrerseminar?

Anhand eines illustrativen, aber
wohl kaum mehr bekannten
<Falles> sind wesentliche Aspek-
te der Seminarentwicklung gut
nachzuzeichnen. Dabei leitet
der Begriff der «Professionalisie-
rung> die Diskussion (vgl. Bren-
ner 1941, Frey 1969).

Ein Beispiel: Das Seminar in
Pruntrut

Die Umstiande, die zur Grin-
dung des Seminars in Pruntrut
fuhren, sind mit einem Blick auf
das Schulsystem vor 1830 er-
fasst: Noch 1784 verpflichtet
das bernische Schulgesetz die
Lehrer, ihre Schiler im Sinn
christlicher Religion zu erzie-
hen. Lesen, Schreiben, Rech-
nen, Chorsingen und Religion
bilden den Facherkanon. Von
1830 an istdie Schule unentgelt-
lich, das Absenzenproblem ist
aber noch jahrzehntelang viru-
lent. Nachdem bis in die dreissi-
ger Jahre mehrere «cours nor-
maux> zur Ausbildung von Leh-
rern durchgefiihrt worden sind,
nachdem die Kantonsverfassung
eingesetzt worden ist — und
nach langwierigen Vorberei-
tungsarbeiten, wird in Pruntrut
nach der «Vorlage> von Hofwil
am 1.8.1837 ein Semiinar eroff-
net (vgl. Kasten). Neben dem
Direktor unterrichten zwei Leh-
rer. Das Schulleben ist von der
Umwelt abgeschlossen, in der

Nacht schlift ein Lehrer im Saal
der Schiiler, Essens- und Schla-
fenszeiten sind reguliert, die
Schiler tragen Uniformen, und
der Stundenplan ist rigide und
ausgefallt. Nach jahrelangen
Startschwierigkeiten, einer ruhi-
geren Phase unter Daguet und
der erzwungenen Schliessung
findet sich die Schule unter den
Direktoren Friche, Schaller und
Marchand allméhlich wieder.

Fazit: Das Seminar Pruntrut ist
den politischen Wechselbadern
wiahrend des 19. Jahrhunderts
ausgeliefert. Je nach politischem
Wind werden Direktoren abbe-
rufen (Thurmann), eingesetzt
(Friche) oder die Schule wird
sogar geschlossen. Bis in den
Stundenplan wirken sich die
Kampfe an der politischen Front
auf das Seminar aus. Ahnliches
giltauch fiirandere Seminare im
Kanton und in anderen Kanto-
nen. Heisst das nicht, dass we-
der Politikern noch den verant-
wortlichen «Schulmannern
ganz klar zu sein scheint, was
ein «guter Lehren ist, der seinen

E. Martig
1833—1906

Beruf erfolgreich auszutiben
versteht? Eines ist offensichtlich:

Im Streit um Form und Aufgabe
des <Seminars> nehmen die
jeweiligen Direktoren eine ganz
besondere Position ein, ob-
schon sie von aussen gesehen
einen eher unsicheren Stand
halten. Gegen Ende des Jahrhun-
derts gelingt es einigen von
ihnen, mittels Publikationen
Renommeée in padagogisch
massgebenden Kreisen zu errin-
gen und sich dergestalt als pad-
agogische Fachleute auszu-
zeichnen. Zu ihnen gehéren
H.R. Ruiegg, E.Martig, J.U.Reb-
samen, S.Zuberbuhler, H. Wett-
stein, F.Guex oder — schon im
20.Jahrhundert — E.Schneider,
der sehr genau zu wissen
scheint, was ein «guter Lehrer
Ist.

Die Reform der Lehrerbildung

Unter die Kritiker der Lehrerbil-
dung des ausgehenden Jahrhun-
derts ist Ernst Schneider (1878-
1956) als einer der jingsten je
ins Amt berufenen Seminardirek-
toren zu zahlen. Auch er ficht
mit Professionalisierungsargu-
menten (Schneider 1903).
Schneider, als knapp 27jahriger
zum Direktor des Staatlichen
Obersseminars berufen, war mit
seiner Dissertation (Schneider
1905) hervorgetreten und von

" Beginn an als Seminarleiter

umstritten. In den kommenden
Jahren sollte sich um seine Insti-
tution der «Berner Seminarhan-
del> entspinnen, dessen Folgen
schliesslich zur Demission
Schneiders (1915) fihren. Massi-
ve Proteste, streikartige Aktio-
nen in der Lehrerschaft und eine
masslose Verleumdungskam-
pagne gehen dem Rucktritt
voraus. Schneider, der ab 1907
die «Berner Seminarblatter> und



ab 1927 die «Zeitschrift fir psy-
choanalytische Padagogik>
herausgibt, wird schon 1911
vorgeworfen, er unterrichte in
extensiver Weise Inhalte der
psychoanalytischen Lehre. Sei-
ne Argumente gegeniber den
Kritikern heben den Professiona-
lisierungsaspekt immer wieder
hervor (Scharrer 1979). Von
heute aus gesehen, beinhaltet
Schneiders Lehrweise kaum
etwas Anstossiges — der Berner
Seminardirektor bietet aller-
dings ein geeignetes Beispiel flr
die These, zu Beginn des
20.Jahrhunderts setze sich eine
im 19.Jahrhundert schon bestens
erprobte Praxis fort —die Suspen-
sion missliebiger Padagogen
vom Amt. Schneider, ganz Re-
formpadagoge, und sicher des-
halb nicht genehm, wird Spiel-
ball politischer Interessenkon-
flikte um das Seminar, obschon
er mehrmals seine Idee moder-
ner Lehrerbildung skizziert.
Schon lange hatte er sich mit
den tiberdauernden Themen der
Lehrerbildung — Fragen der
theoretischen und praktischen
Lehrerausbildung, Professionali-
sierungsaspekten, Weiterbil-
dung — befasst. Dies und seine
allgemein beachteten Schriften
hinderte die Regierung freilich
nicht, ihn abldsen zu lassen.

Heute gestaltet sich die aktuelle
Diskussion zur Lehrerbildung in
jedem Kanton unterschiedlich.
Das belegen z.B. die Schriften
der jeweiligen padagogischen
Abteilungen der Erziehungsdi-
rektionen oder der noch heute
lesenswerte Bericht fir eine
Lehrerbildung von morgen:
(LEMO-Bericht 1975).

Ein Kanton sei zum Schluss als
Beispiel herausgegriffen: Laut
den Diskussionen um die «Ge-
samtkonzeption Lehrerbildung>
in Bern ist derzeit nicht klar, ob

Ernst Schneider
1878—1956

der dort traditionelle «<seminari-
stische Weg> beibehalten wer-
den soll. Im Gesprach ist der
<Ersatz> des Seminars durch ein
allgemeinbildendes Gymna-
sium — eine Idee, die Direktor
Martig schon 1880, sein Vorgdn-
ger H.R. Rilegg bereits zwanzig
Jahre vorher hinsichtlich einer
anstehenden Seminarreform
prasentiert haben...
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als Einbildung bezeichnet habe. Einbildung
hat bei ihm die gleiche Bedeutung wie
Entwurf!, und Phantasie ist nach Paracelsus
eine der wichtigsten Geistestdtigkeiten. Fur
I.P.V. Troxler, einen originellen Denker des
19. Jahrhunderts, ist Phantasie eine Urkraft,
in der die hochste Einheit von Sinn und
Trieb sichtbar werde; sie markiere auch den
Ubergang von Denken und Wollen ins
Gemiit. — An das schone Wort von Holder-
lin sei noch erinnert: «O ein Gott ist der
Mensch, wenn er traumt, ein Bettler wenn
er nachdenkt.»

Phantasie befreit

Wenn nicht alles tauscht, zeigen sich auch
in der Gegenwart Ansdtze zu einer gewan-
delten Einstellung gegeniiber der Phantasie.
Mich hat es iberrascht, dass ein derart
nichterner und rational eingestellter Kopf
wie Karl Popper der Einbildungskraft eine
Schlisselstellung einraumt: Die Naturwis-
senschaft hatte drei Komponenten: «Die
fragestellende Phantasie, die antwortfinden-
de Phantasie und das kritische Denken, das
auch an die Phantasie appelliert.»

Der frither erwdhnte Arnold Gehlen sieht
im «Entwurtsfeld der Phantasie» eine
wichtige Grundlage flr sein anthropologi-
sches Denken, ja er geht sogar so weit zu
behaupten: «In der Tat wére der Mensch als
Phantasiewesen so richtig bezeichnet wie
als Vernunftswesen.» Er muss aber auch
gleichzeitig zugeben: «Keines der menschli-
chen Vermogen ist weniger gut bekannt.»
Damit driickt er etwas Ahnliches aus wie
schon Johann Gottfried Herder: «Uberhaupt
ist die Phantasie noch die unerforschteste
und vielleicht die unerforschlichste aller
menschlichen Seelenkrafte.» Und in der
Tat: Wer immer sich mit dem Phanomen
Phantasie befasst, muss zum Schluss
kommen, dass sie noch nicht richtig er-
kannt worden ist, nimlich in der psycholo-
gischen, philosophischen, kurz: in der
anthropologischen Bedeutung.

Was bedeutet Phantasie fiir die Entwicklung
des Kindes, fiir das Werden des Menschen?
Meine grosse Sorge geht in der Richtung,
dass heute den Kindern — aber auch den

Erwachsenen — die Fahigkeit zur Phantasie
untergraben, ja zerstort wird. Gerade wir
als Lehrer konnen «Phantasietoter» und

« Traumrauber» sein. Es wird zu wenig be-
achtet, dass jede Biographie, jeder Lebens-
lauf das Ergebnis einer lebendigen, schopfe-
rischen, innovativen Phantasie sein kann
oder eben einer gestauchten, vernachlassig-
ten, vertrockneten Phantasie.

Ich will nicht Gbersehen und gebe es auch
zu, dass in der Phantasie Gefahren lauern:
Sie kann zum lllusiondren verleiten und
eine Flucht vor der harten Realitdt darstel-
len. Sie kann mithelfen, ins Verschweben-
de, in die Schein- und Trugwelt, in die
Phantasterei abzugleiten, so dass sie zu
einer «Spielwiese rickwartsgewandter
Infantilismen» (Bittner) wird.

Im Bewusstsein um diese Gefahrdung
mochte ich jedoch betonen, dass Phantasie
eine zentrale Fahigkeit des Menschen ist,
die es erlaubt, Vergangenheit lebendig zu
machen und zu verarbeiten, Gegenwart zu
Ubersteigen, «sich selbst und dem Gang der
Dinge vorweg zu sein» (Lersch), um die
«Erweiterung der individuellen Persénlich-
keit» (W. Stern) anzustreben.

Mein grosses Anliegen ist es, flir die Reha-
bilitierung der Phantasie einzutreten und sie
aus dem Schattendasein herauszuholen,
damit sie eine Neubewertung erfahrt, denn
Phantasie ist eine das Fihlen, Denken und
Wollen ergdnzende, unterstiitzende,
bereichernde, nahrende, vermittelnde und
tberhohende Kraft. Sie (bt eine wichtige
Briickentunktion zwischen Fiihlen und
Denken aus und hilft mit, die Potentialitat
des Menschen zu entdecken und zu befrei-
en und erlaubt im sozialen Bereich, Verkru-
stetes zu liberwinden und neue Formen des
Miteinanders zu erproben.

Phantasie und Asthetik

Gibt es ein Feld menschlichen Tuns, das
eine besondere Affinitit zur Phantasie hat,
zu dem sie vielleicht urspriinglich gehort
und auf dem sie besonders gut blitht und
gedeiht?

schweizer schule 12/89



Ich sehe dieses Feld in der Asthetik, wo
uiberraschende Verwandtschaften, ja
Parallelen und Uberemstlmmungen beste-
hen. Wie die Phantasie zwischen Moglich-
keit und Wirklichkeit, zwischen Subjekt
und Welt, zwischen Innen und Aussen,
zwischen Zukunft und Gegenwart vermittelt
und eine Briickenfunktion austibt, so ist es
alte Tradition und von Kant erneut bestitigt,
dass die Asthetik als philosophische Diszi-
plin zwischen der Erkenntnistheorie und
der Ethik vermittelt. Eindriicklich ist, wie
Kant seiner dritten Kritik — der Kritik der
Urteilskraft( = Asthetik)— die Aufgabe
zugewiesen hat, zwischen reiner und
praktischer Vernunft zu vermitteln. An
anderer Stelle spricht er von der Vermitt-
lung zwischen theoretischer und prakti-
scher Philosophie oder zwischen Naturbe-
griffen und Freiheitsbegriffen. «In der
Familie der oberen Erkenntnisvermogen
gibt es doch noch ein Mittelglied zwischen
dem Verstande und der Vernunft. Dieses ist
die Urteilskraft.» Sie ist ein «Verbindungs-
mittel der zwei Teile der Philosophie zu
einem Ganzen».

Der beste zeitgendssische Interpret von
Kant, besonders was die Asthetik betrifft,
war Friedrich Schiller. In seiner Betra-
chungsweise wird diese Verkniipfungsfunk-
tion folgendermassen gesehen: So wie die
Einbildungskraft die engen Schranken der
Gegenwart offnet auf eine unbeschrankte
Zukunft hin, so offnet sich das Unendliche
in der Imagination, obschon es an das
Endliche, an Hier und Jetzt gebundet ist.

In dhnlicher Weise ist die Asthetik vermit-
telnde Instanz zwischen Stoff und Form,
Materie und Geist, Sinnlichkeit und

Moral.

— Man beachte wohl, dass fiir Schiller die
Asthetik das hochste Produkt der Einbil-
dungskraft ist, also Phantasie und Asthetik
in einem sehr engen Verhaltnis zueinander
stehen, und das Hochstmogliche der
Asthetik ist Schonheit. Sie vereint Natur und
Vernunft in der Freiheit. Schonheit ist
sozusagen das freie Spiel von Stoff und
Form. Schonheit ist zugleich auch das
Symbol des Guten, ganz im Sinne von Kant:
«Das Schéne ist das Symbol des Sittlich-
guten.» Schiller strebt einen harmonischen,

spielerischen Ausgleich an, und zwar in der
hohern Einheit des Wahren und Guten
durch das Schone.

Mussen wir heute wieder zu Schiller und
seinen von Kant inspirierten Ideen zuriick-
kehren? — Nach meiner Uberzeugung gilt
es, nicht nur die Phantasie in ihrer Bedeu-
tung ftr den Menschen neu zu sehen,
sondern im gleichen Ausmass auch die
philosophische Dfszpplm der Asthetik. Auch
diese mussen wir aus ihrem Schattendasein
herausholen und rehabiliteren. Dabei
gendgt es nicht, bei Schiller stehen zu
bleiben. Wir missen weit hinter ihn zu-
rickfragen und gleichzeitig tiber ihn
hinausschreiten.

Asthetik — die Lehre von der Verfeinerung
der Wahrnehmungsfahigkeit und die Lehre
vom Schonen

Der urspriingliche Sinn von Asthetik —
aisthesis, aistetike episteme — meint die
Lehre von der Wahrnehmung, die Theorie
der Sinnlichkeit, die die Sinne betreffende
Wissenschaft. Diese urspriingliche Bedeu-
tung sollten wir neu ins Zentrum stellen, sie
steht dem Menschen sehr nahe, denn er ist
und bleibt ein Sinnenwesen, ein sensorisch
vielstimmiges Wesen. In der Bildung und
Erziehung des Menschen geht es darum, die
Verfeinerung und Differenzierung der
Wahrnehmungsfahigkeit der psychophysi-
schen Ganzheit anzustreben. — Wir wissen,
dass sich aus der aisthesis spater die Lehre
vom Schénen entwickelte, die Lehre vom
asthetisch Bedeutsamen, den Menschen
besonders Ansprechenden, Anmutenden,
Erhebenden, Erfiillenden, Erfreuenden,
Befreienden. Auf diese Weise entstand
dann die Asthetik im engern Sinne, als
Lehre vom Erhabenen, vom Naturschénen
und Kunstschonen, als Lehre von der Kunst.

Ich unterscheide deshalb zwei Dimensio-
nen der Asthetik:

a) eine Asthetik im umfassenden Sinne =
asthetisches Prinzip. Dieses Prinzip soll alle
physischen und psychischen Tatigkeiten
durchstimmen und bestimmen, auch und
gerade im Unterricht, und zwar nicht nur in
den sogenannt musischen Fichern, sondern
als durchgangiges Unterrichtsprinzip,
besser: Bildungsprinzip.

schweizer schule 12/89

29



b) Eine Asthetik im engern Sinne, einge-
schrankt und bezogen auf die Lehre vom
Schonen, auf Kunst. Es ist offensichtlich,
dass auch bei dieser Dimension das astheti-
sche Prinzip massgeblich mitbeteiligt ist.

Was ich hier mit dem Beachten des dstheti-
schen Prinzips anstrebe, ist gewiss nichts
Neues. Gegen die Entsinnlichung des
Unterrichts haben schon viele andere
angekampft. Ich erinnere an Namen wie
Wagenschein, Kiikelhaus, von Hentig.
Auch an Pestalozzis Forderung der An-
schauung, die das Fundament aller Erkennt-
nis sei, ist zu erinnern. Leider wird gerade
dieser Begriff der Anschauung sehr oft
missverstanden und nur rein optisch gedeu-
tet. Pestalozzi meinte damit «das Vor-die-
Sinne-Stellen».

Wenn wir heute dem asthetischen Prinzip
zum Durchbruch verhelfen wollen, dann
heisst das, dass wir eine (neue) Kultur der
Sinne aufbauen, dass wir eine breitgefa-
cherte, die Einseitigkeit iberwindende
Wahrnehmungskultur realisieren. Was z.B.
durch den schweizerischen Schulversuch
mit erweitertem Musikunterricht angestrebt
und erfolgreich verwirklicht werden konnte,
miusste noch erweitert und erganzt werden.
Neben Gesang, Musik und Tanz ware die
Palette noch aufzufiillen mit Farben und
Formen, mit einer Fille von Gestaltungsma-
terialien.

A
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Bei allem Respekt vor dieser hier entworfe-
nen Kultur der Sinnlichkeit, miissen wir
dazu stehen, dass zum geistigen Wachs-
tumsprozess auch Reduktionen gehoren.
Entsinnlichungen und der Verlust der
Unmittelbarkeit sind nun einmal Kennzei-
chen geistiger Prozesse. Dennoch braucht
es bei den notwendigen Verinnerlichungen
den Nachhall, herriihrend von der erlebten
Falle reicher Sinnenhaftigkeit. Musik ist
geradezu das klassische Beispiel einer
Verbindung von hochster tGbersinnlicher,
metaphysischer Geistigkeit mit der unmit-
telbaren Nahe zum Sinnenerlebnis und
zum Sinnengenuss.

Auswirkungen des asthetischen Bildungs-
prinzips

Wenn wir in Bildung und Erziehung das
dsthetische Prinzip beachten und an seine
Nahrquelle fiir die Phantasie denken,
—dann ist in uns das Bewusstsein lebendig,
dass der Mensch physisch-sinnlich fundiert
und geistig-symbolisch orientiert ist,
—dann wirken wir der sinnlichen Austrock-
nung des Menschen entgegen,

— dann helfen wir mit, dass die Heranwach-
senden spontan und unmittelbar ansprech-
bar bleiben,

—dann arbeiten wir an einer neuen dstheti-
schen Kultur (im Doppelsinn des Wortes),
die auch fiir den Alltag Gultigkeit hat,
indem die ganze Lebensgestaltung durch
und durch dsthetisch — sinnlich und kiinst-
lerisch — wird. Das bedeutet fiir mich eine
immer differenziertere Sensibilitat und
einen immer grdsseren Freiraum fiir die
schopferische Phantasie.
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