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Die Konstituierung von
Sinn — das wichtigste
schulpadagogische
Problem

Manfred Bonsch

Die Sinnfrage ist in aller Munde: Was ist der
Sinn des Lebens? Was ist ein sinnerfilltes
Leben? Auch die Schule will den Kindern und
Jugendlichen helfen, ihre Antwort(en) zu
finden. Manfred Bonsch zeigt, dass sie dazu
im Hier und Heute des Schulalltags Sinn
erfahren lassen muss.

Das Problem

Schule und Unterricht haben eine scheinbar
so selbstverstandliche Existenzberechtigung,
dass man nach ihrem Sinn in der Regel nicht
mehr zu fragen braucht. Die Klientel istdurch
Schulpflicht gezwungen zu erscheinen (Schii-
ler haben keine Alternative), die Lehrer
konnen nach ihrem Geschmack dentaglichen
Unterricht halten, ohne dass Begriindungs-
zwang gegeben waire. Diese Gegebenheiten
haben nach meiner Beobachtung zwei Fol-
gen:

— Die Kategorie «Sinn» ist nicht mehr konsti-
tuierend fiir Schule; im Gegenteil: der
tagliche, monatliche, jahrliche Moloch
«Unterricht» zwingtdazu, seinen unstillba-
ren Hunger nach Inhalten zu fillen. Oder
man hat ein Unterrichtswerk, das einen
treibt und nach dessen Sinn man nicht
mehr zu fragen braucht.

— Die Kategorie «Methodik» muss nicht
tibermassig Gippig bedacht werden, da die
Schiler ohnehin mitmachen miissen. Tun
sie es nicht, wird sich dies in Zeugnissen

niederschlagen. Bei einer freiwillig kom-
menden Klientel wire dies anders!

So lauft der Alltag in festen Ritualen ab (Fa-
cher, Stunden, verschiedene Lehrer), ohne
dass noch viel nach dem zugrundeliegenden
Sinn gefragt werden muss. Das Ergebnis ist
haufig sinnentleerter Alltag.

Falls nach Sinn gefragt wird, kommen die
bekannten Antworten «man braucht heute
einen guten Schulabschluss», «Schule ist fir
Deine Zukunft wichtig», «Mach uns bloss
keinen Kummer».

Die folgende Uberlegung vernachlissigt die
Methodenfrage und geht der Frage nach, wie
sich «Sinn» als Bedeutung, Wichtigkeit («das
macht Sinn») von etwas fir jemand im
menschlichen Leben eigentlich konstituiert,
um damit einer Kategorie wieder auf die Spur
zu kommen, die an Stelle der Ersatzkategorie
«Motivation» (im Sinne von «jemanden fir
etwas motivieren») Lernen in einer fundamen-
taleren Weise begriinden konnte. Es kann sich
dabei nur um erste Skizzierungen handeln.

Die Grundmaoglichkeiten

1. Sinn ist gegeben, wenn ich subjektiv etwas
farwichtig halte, weil es fiir mich existenznot-
wendig ist

(subjektive Sinnvergewisserung)

Dies ist wohl der urspriingliche Ansatz. Wenn
ich Hunger habe, ist es fiir mich lebenswich-
tig, etwas zu essen zu finden. Soweit mir mein
Leben nicht gleichgdiltig ist, werde ich zu
lernen versuchen, mir Nahrung zu beschaf-
fen. Wenn ich Informationen benétige, macht
es Sinn, sich das Lesen anzueignen, um an
Informationen selbstandig heranzukommen.
Die Lebensbedeutsamkeit ist in wesentlicher
Weise sinnkonstituierend, wie es Freire
immer wieder deutlich gemacht hat. Fiir die
Schule istfreilich festzustellen, dass einerseits
lebensbedeutsame Inhalte wenig beriicksich-
tigt werden, andererseits die Kinder- und
Jugendzeit in unseren gesellschaftlichen
Verhaltnissen so stark aus den tatsichlichen
Lebensbereichen ausgegrenzt worden ist,
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dass es geradezu ein konstitutives Merkmal
von Schule geworden ist, Lernanliegen und
-inhalte kanstlich und lebensfern zu halten
(Lernen auf Vorrat). Damit kann Lernarbeit
haufig an subjektiv bedeutsame und auf diese
Weise sinnvolle Anliegen nicht ankniipfen.

2. Sinn ist gegeben, wenn ich mich mit etwas
befassen muss, was andere betrifft oder

allgemeiner ein gesellschaftliches Problem ist
(soziale/gesellschaftliche Sinnkonstituierung)

Kinder, Jugendliche, Erwachsene sind in ihrer
Existenz immer auf andere Menschen und auf
ihre gesellschaftlichen Lebensverhaltnisse
bezogen. Dabei ergeben sich immer wieder
Sachverhalte, die wichtig, bedeutsam sind.
Da wird Arbeitslosigkeit zuhause z.B. bedran-
gend und bedarf der gesprachsweisen, infor-
matorischen oder praktischen Bearbeitung.
Umweltschiaden machen betroffen und
fuhren zu einer Bearbeitung, die man fir
wichtig erachtet und zur Sprache bringt. Es
macht dann Sinn, sich genauer damit zu
befassen. Aber deutlich wird hier auch, dass
soziale/gesellschaftliche Fragen nicht von
selbst wichtig werden.

Wenn es Sinn macht, sich an solchen Inhalten
zu engagieren, ist dies in aller Regel durch
andere sinnvoll geworden, durch deren
Engagement, Interesse, Darstellung. So ist
man ganz schnell bei der Feststellung, dass

Prof. Dr. Manfred Bonsch ist Dozent fir Schulpddagogik
an der Universitidt Hannover. Er war zundchst 6 Jahre
Lehrer an Grund- und Hauptschulen. Nach einem
Zweitstudium wurde er Professor an der PH Berlin, dann
in Hannover; Rute an die Gesamthochschule Wuppertal
und an die Universitét Tibingen. Zahlreiche Publikatio-
nen.

Sinn in aller Regel kommunikativ vermittelt
oder eben nicht vorhanden ist.

3. Sinn ist gegeben, wenn mir etwas wichtig
gemacht wird
(kommunikative Sinnvermittlung)

Hier sind drei Varianten zu unterscheiden. Sie
machen zusammen die grosse Chance der
kommunikativ vermittelten Sinnkonstitu-
ierung aus.

3.1 Das Engagement und Interesse eines
Menschen (Lehrers) erschliessen mir Sinn
(personale Sinnvermittlung)

Die Bildungserlebnisse, die zum Inhalt ha-
ben, dass einem ein Lehrer Mathematik
wichtig und interessant gemacht hat, womaog-
lich sogar Grammatik, sind wohl relativ
selten. Und doch haben sie jeden Tag ihre
Chance. Wenn ein Mensch mit seiner Person,
seinem Wissen, seiner Erklarungskompetenz
fiir etwas steht, zu etwas anregt, ein Beispiel
gibt, kdonnen wohl immer noch Schlisseler-
lebnisse moglich werden. Wenn man merkt,
wie jemand seinen Glauben lebt, wie er sein
Leben und Verhalten nach ihm ausrichtet,
kann Nachdenklichkeit, Orientierung, viel-
leicht sogar Nachahmung entstehen. Von
Schulern wird immer wieder beklagt, dass
ihre Lehrer ja nicht einmal selbst ihre Facher
fur wichtig halten wiirden, wieso sollten sie es
eigentlich tun? Die Auffassung vom Lehrer als
Fachwissenschaftler, als Moderator von
Lernprozessen hat dieses Verstandnis der
Lehrerrolle in den Hintergrund treten lassen,
dass fiir eine Sache stehen womaoglich eine
ganz wichtige Rolle spielt.

Gemeint sind hier nicht die Fehlformen der
Indoktrination und der unreflektierten Sach-
kompetenz. Gemeint ist, dass ich als Lernen-
der an einem anderen Physik oder Chemie so
lernen kann, dass sich mir der Sinn dafir
erschliesst.

3.2 Begriindung und Erlduterung erschliessen
mir Sinn

(kognitive Sinnvermittlung)

Wer sich scheut, gewissermassen «mit dem

Herzen» Latein zu lehren, und dafiir giabe es
sicher auch gute Griinde, der hat die Chance
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der kognitiv bestimmten Sinnvermittlung.
Gemeint ist damit die standige Praxis,
Unterrichtsanliegen, Unterrichtseinheiten,
Unterrichtsplanungen z.B. fir ein Vierteljahr
offenzulegen, die Begriindung fiir ihre Verfol-
gung darzustellen und damit Transparenz und
Sinn zu schaffen. Fir Schiler ist Unterricht
haufig eine Art Geheimnis, dem man sich
auszusetzen hat, ohne dass man weiss,
warum und wieso. Wenn man davon ausgeht,
dass fiir Lehrer Sinn immer gegeben ist — wie
wollten sie sonst Unterricht verantwortlich
durchfiihren —, bediirfte es einfach der Expli-
kation dieses Sinnes, um Schulern das Erleb-
nis zu verschaffen, dass in der gemeinsamen
Lernarbeit tatsachlich Sinn steckt. Die von mir
in anderem Zusammenhang als Unterrichts-
konzept entwickelte Metakommunikation
wadre die Praxis, Uber Sinn, Begriindung,

Entfaltung des Geplanten der Lernarbeit eine
neue Dimension zu geben. Wenn man statt
Willkiir und Zufilligkeit Konzept und Plan
erkennen kann, ist jedenfalls eine grossere
Chance gegeben, mit Sinn zu lernen.

3.3 Handlungszusammenhénge, in die ich
verwickelt bin, machen mir etwas wichtig
(handlungsorienterte Sinnvermittlung)

Der eigentliche Sinn des derzeit verbreitet
diskutierten handlungsorientierten Unter-
richts liegt darin, sich in einem entwickelten
Handlungs- und Sinnzusammenhang mit
seiner ganzen Person einzubringen, sowohl
die Planung als auch die Durchfithrung und
Analyse des Ergebnisses wie des Arbeitspro-
zesses mitzubedenken, mitzugestalten,
mitzuverantworten. In dem Masse, wie ich flr
eine Arbeit mitverantwortlich bin, werde ich
sie mittragen, werde ich sie mitSinn besetzen.
In einem Projekt Gber das Thema «Auslandi-
sche Birger unter uns» wird auch etwas
wichtig, was isoliert vielleicht uninteressant
wadre, z.B. Interviewtechnik, die ich brauche,
um Uber Meinungen, Einstellungen, Gege-
benheiten etwas herauszubekommen. D.h.,
der entwickelte Handlungszusammenhang
hat Sogcharakter fur weitere Lernanliegen.
Wenn man etwas anderen darstellen mochte,
werden sprachliche und bildliche Darstel-
lungsmodi wichtig. Der Bericht, das Referat,
sonst ungeliebte Pflichtiibungen, bekommen
plotzlich Sinn und Bedeutung. Handlungszu-
sammenhange beinhalten flr sich genommen
schon mehr Moglichkeiten, etwas fir sich
Sinnvolles zu Gbernehmen und zu bearbeiten.
In kleinerem Rahmen ist der wahldifferenzier-
te Unterricht ebenfalls ein Unterrichtsange-
bot, bei dem man fiir sich etwas Wichtiges
finden und damit sinnvoll lernen kann. In der
Strukturierungsphase wird das Thema im
Uberblick entwickelt, es werden Arbeits- und
Themenschwerpunkte entwickelt, so dass
man als Schler in der Wahl- und Arbeitsphase
sein Thema bestimmen und bearbeiten kann.
Das man in der Vermittlungs- und Reflektions-
phase sein Ergebnis darstellen muss mit der
Chance der positiven, auch der nicht so
positiven Resonanz, steht man fiir den Sinn,
den die eigene Arbeit kennzeichnet.
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4. Sinn konstituiere ich selbst, finde ich selbst
(individuelle Sinnkonstituierung)

Zu den grundlegenden Bildungserlebnissen
gehort es sicher, fiir eigene Initiativen, Arbei-
ten selbst den Sinn zu definieren. Wenn man
immer nur Lernauftrage ausfiihren miisste,
kdme man nie dazu, selbst etwas flr wichtig
zu halten und es entsprechend zu rechtferti-
gen. Zur Personwerdung gehort es, gegen
Konventionen, Routinen, fremdbestimmte
Regelungen eigene Wichtigkeiten, Bedeut-
samkeiten, Sinnzusammenhange zu entwik-
keln. Dies konnen Erwachsene generell und
die Schulen speziell nur sehr schwer anerken-
nen. Im Zweifelsfall ist das, was ein Schiiler
fur sich fur wichtig halt, irrelevant. Man kann
es daher auch nur sehr begrenzt akzeptieren.
Freie Arbeit, Wochenplanarbeit, die Wahl/
von Arbeitsgemeinschaften, Studien neben
dem Unterricht (Monats-, Jahresarbeiten), all
diese selbstbestimmteren Lernansatze fristen
daher in der Schule ein Schattendasein. Die
gegenwartig in der Bundesrepublik zu beob-
achtende Reform der reformierten Sekundar-
stufe Il beispielsweise ist im letzten Ausdruck
des Misstrauens gegeniiber Wahl-, Selbstbe-
stimmungs-, Sinnfindungsmoglichkeiten far
Schiiler. Das teilweise individualisierte Curri-
culum ist von den «Gebildeten» nicht akzep-
tierbar, weil es Bildungsbemihungen unkon-
ventionell gestalten konnte. Da Geduld auch
nicht vorhanden ist, sind Vorschriften und
Vorgaben das probate Mittel, Lernen vorzu-
schreiben und individuelle Sinnfindung zu
verhindern.

Zusammenfassung

Wihrend Sinn urspriinglich mitden wahrneh-
menden Sinnen zu tun hat (Sinn ist die Fahig-
keit des Organismus, bestimmte Reize der
Aussenwelt oder des Korperinneren aufzuneh-
men und Gber bestimmte Nervenbahnen
(Sinnesnerven) den zugehdrigen Zentren des
Gehirns (Sinneszentren) zuzuleiten, zielt die
Erweiterung der Bedeutung von Sinn auf
Verstehen, Verstandigung, gedanklichen
Gehalt bis hin zu der Sinnfrage tiberhaupt
(Sinn des Lebens, Sinn der Arbeit, Sinn des

Leidens u.a.m.). Sinnzerfall und Sinnsuche
sind zentrale Kategorien der Lebenssituation
der Menschen heute. Das gegenwartige
Leben ist zu kostbar, als dass es auf ferne
Zwecke und Ziele hin vertrostet wird. Ziele
und Zwecke wollen durch Mittel erreicht
werden. Sinn bezieht sich demgegeniiber auf
bereits gegenwartig tiberzeugende Erfahrung,
das subjektiv Authentische.

Wihrend es eine Uberforderung der Schule
darstellt, vom letzten Sinn des Lebens her ihre
Arbeit zu begriinden, ist es fir Schiiler und
ihre Personlichkeitsentwicklung wichtig, fiir
das Lernen und die damit verbundenen
Anstrengungen hier und heute Sinn zu sehen,
Sinn zu konstituieren, Sinn vermittelt zu
bekommen. Da dies in der Schule von heute
eine vernachlassigte Grosse ist, waren schon
Schritte in die hier entwickelte Richtung ein
Fortschritt.

Literatur

M. Bénsch: Metakommunikation, in: Schiiler aktivieren,
Hannover, 1986.

K.E. Nipkow: Sinnerschliessendes, elementares Lernen —
Handlungsperspektiven fir die Schule angesichts der
Lage der Jugend, in: F. Schweitzer/H. Thiersch (Hrsg.):
Jugendzeit — Schulzeit, Weinheim und Basel, 1983.

G. Sauter:Was heisst: nach Sinn fragen? Eine theologisch-
philosophische Orientierung, Minchen, 1982.

W. Ch. Zimmerli: Orientierung am Alternativen? — Vom
Sinn der Sinnfrage, in: W. Hornstein u.a.: Jugend ohne
Orientierung? Miinchen-Wien-Baltimore, 1982.

N 5 p s \\5\\
\‘\\\\\\\X§\\\\\*\:‘\\\\\\\\\:§\}\\\

\\\\\\\\\\\\\\\;\\\\;\‘\\v \\\\\\\\\\\

N
N

MR
\\\\\\\\*‘
N

A

////.r/’/t/l/
7z

14

schweizer schule 11/89



	Die Konstituierung von Sinn : das wichtigste schulpädagogische Problem

