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Forschendes Lernen

Manfred Bonsch

Selbsttatiges Lernen ist erfolgreiches Lernen,
bald wissen es alle. Ob die Zahl der Konzepte
fir schilerzentrierten Unterricht wohl die
Not in der Praxis signalisiert, sei dahingestellt.
Manfred Bonsch stellt hier sein Konzept von
forschendem Lernen vor und demonstriert es
mit zwei Beispielen aus dem Physikunterricht
und aus der Umwelterziehung.

Vorbemerkungen

Der Schulpadagoge staunt nicht schlecht! Da
denkt man, dass forschendes Lernen ein
langst etabliertes Stichwort ist, und stelltdann
fest, dass die meisten der aktuellen schulpad-
agogischen Handbicher und Lexika kaum
etwas zu diesem Thema sagen.

Wenn man etwas grosszugiger ist, muss man
wohl auch das Stichwort «entdeckendes
Lernens hinzunehmen, um etwas zu finden.
In der begrifflich nicht exakten schulpadagogi-
schen Terminologie erscheint es ohnehin
angebracht, die Termini «forschendes Lernen>
und <entdeckendes Lernen> synonym zu
verwenden. Dann wird auch die Literaturbasis
etwas giinstiger. Uppig aber ist sie auch dann
nicht. Es bietet sich daher an, zunachst
begriffliche und inhaltliche Grundklarungen
vorzunehmen, um spater mit Beispielen zu
konkretisieren.

1. Naherungen

Forschendes Lernen steht in einem Begriffs-
und Inhaltsfeld, zu dem Begriffe wie entdek-
kendes Lernen, produktives Denken, sponta-

nes Lernen, problemorientiertes Lernen,
Projektlernen, genetisches Lernen, selbstge-
steuertes Lernen, fruchtbare Momente im
Bildungsprozess, offener Unterricht gehoren.
Gemeinsam ist diesen Termini, dass sie ein
Lernen kennzeichnen wollen, dass sich im
Gegensatz befindet zu rein rezeptivem Ler-
nen, bei dem dargebotene Inhalte aufgenom-
men, gespeichert und bei Anforderung wie-
dergegeben werden konnen. Lernen soll
vielmehr aktiv, selbstbestimmt, experimen-
tell, einfallsreich, produktiv sein, Fragen und
Probleme selbst finden und Antworten suchen
lassen.

Unter didaktisch-methodischem Aspekt
finden diese Lernakzentuierungen ihren
Gegensatz einerseits im darbietenden und
sog. geschlossenen Unterricht, der bestimmt
ist durch die planerischen und realisierenden
Aktivitaten des Lehrers in nahezu jeder Hin-
sicht, und andererseits ihre Entsprechung im
schilerorientierten und offenen Unterricht
(Bonsch/Schittko, 1979). Auf dessen Bestim-
mungsmomente wird noch spater eingegan-
gen werden.

Grundelemente entdeckenden wie forschen-
den wie problemorientierten wie projektorien-
tierten Lernens sind: Fragen formulieren,
neugierig sein, Vermuten und Bilden von
Hypothesen, gedankliches oder tatsachliches
Losen von Problemen, Ergebnisformulierung
und -darstellung. Institutionalisiertes Lernen
wird gewissermassen umgedreht.

Schule und Lehrer sind nicht mehr Reprasen-
tant des far wichtig gehaltenen Lernstoffes,
Schiler konstituieren das Lernen aus dem
Unwissen heraus, aus Neugierde, produkti-
ven Fragehaltungen. Nicht das Fertige> wird
weitergegeben, das Offene, Unverstandene,
Widersprichliche, Unklare wird zum Aus-
gang flir eigenes Suchen, Forschen, Recher-
chieren, Experimentieren, Manipulieren,
Explorieren.

Zur Begrindung geben Piaget und Bruner
wichtige Hilfen. Wenn Lernen bedeutungsvoll
sein soll, muss Unterricht Situationen schaf-
fen, in denen der Lernende aktiv ist und
Strukturen selbstandig finden kann. Und
wenn Lernen diese Qualitat bekommt, steigert
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es intellektuelle Fahigkeiten, fordert es die
Motivation, verbessert es die Behaltens- und
Transferleistungen (Bruner, 1973; Piaget,
1978).

2. Festlegungen: Forschendes Lernen als
Lernprozess

Mit dem Terminus orschendes Lernen: sind
Lernmoglichkeiten gemeint, die Lernende in
Lernsituationen bringen, in denen sie fiir

sie subjektiv Neues erforschen und auf diese
Weise zu ihrem Lernbesitz machen.

— Forschen beginnt damit, dass man neugie-
rig ist, die Welt mit offenen Augen betrach-
tet, dass man epistemisches Verhalten
zeigt. Epistemisches Verhalten ist eine
Form der aktiven Wissenssuche in nicht-
definierten Situationen (Neber, 1974).

— Fragen und Probleme werden die konkreten
Anlasse sein, die zu forscherischen Aktivita-
ten flhren.

— Da forschendes Lernen nicht blindes trial
and error sein soll, sondern ein Prozess des
reflektierten Vorgehens ist, ist die Vorge-
hensweise zu kldren, es ist ein Plan zu
entwerfen. Wie konnen wir das tberpri-
fen? Wo konnen wir nachschlagen? Wo
finden wir einen Experten? Wie konnen wir
das untersuchen? Wie kénnen wir dies
herausbhekommen?

— Aufgrund des Plans konnen Aktivitaten des
Erkundens, Probierens, Experimentierens,
Recherchierens, Manipulierens, des Explo-
rierens, des Erhebens allein, in Gruppen,
gemeinsam oder arbeitsteilig durchgefiihrt
werden.

— Das Ergebnis wird zu konstatieren und zu
prifen sein. Beantwortet es die Ausgangs-

frage, l6st es das Problem oder ist es nur
vorlaufig, ungenau, unvollstandig oder
sogar falsch?

Forschendes Lernen muss diese Schritte
beinhalten, wenn es forschendes Lernen sein
will. Und damit ist ein hoher Anspruch
postuliert!

3. Die unterrichtliche Folie: Situation fir
forschendes Lernen

Die Planung und Realisierung von Unterricht
missen fir dieses anspruchsvolle Lernen
entsprechende Situationen schaffen. ldeal-
typisch gesehen geht es um die Realisierung
folgender Modellvorstellung, die vor Jahren
im sog. IDIS-Konzept entwickelt worten ist
(Rauschenberger, 1974):

(Schema 1)

In einer ersten, sog. diagnostischen Phase
kame es auf die Bereitstellung von Motivansat-
zen und auf die Entwicklung heuristischer
Lernmotive an. Schiiler miissen ja erst einmal
an Themen, Frage und Problemstellungen,
Lernméglichkeiten und -materialien heran-
kommen. Das (Aggregat von Lernanregun-
gen> wird wesentlich aus Lernmaterialien
bestehen, die folgende Bedingungen erfiillen
sollten:

— Sie sollen zu Lern- und Spielaktivitaten
anregen (Weckung von <Lernneugier).

— Themen und Bearbeitungsmethoden
sollten breit gestreut sein.

— Aufgabenstellung und Handhabung sollten
unmissverstandlich sein.

(Schema 1)
Diagnostische Phase Phase forschenden Lernens
— Orientierung % Strukturierungshilfen J
— Uberblick g = >
— Probeweise Arbeit ;:T: l Informationshilfen —]
mit Angeboten =
— Anregungen [ Arbeitshilfen
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— Arbeitsblitter, Informationsmaterial wie
Bucher, Lexika, Arbeitshefte, Arbeitsgerate
wie Schreibmaschine, Vervielfaltigungs-
apparat, Cassettenrecorder, Experimentier-
gerate, Handlungsaufgaben (Recherchie-
ren, Erkunden, Probieren, Interviewen,
Beobachten u.a.m.) sollten zu den Lernan-
geboten gehdren.

Aus dem informierenden oder experimentie-
renden Umgang mit Materialien und der
Erledigung von Handlungsaufgaben kénnen
im glnstigen Fall heuristische Lernmotive
entstehen. Sie sind sozusagen Lernmotive auf
Probe.

In der dann folgenden Phase forschenden
Lernens konnten Schiler einzeln oder in
kleinen Gruppen in der Lage sein, sich fir
bestimmte Forschungsaufgaben zu entschei-
den. Lernmaterialien und -hilfen massten
dafur viererlei bereitstellen:

— Eine erste Gruppe von Lernmaterialien
(Texte auf Blattern oder in Arbeitsheften,
fiktive Gesprache auf Band gesprochen
u.a.m.) missten Schiiler in Uberlegungen
hineinziehen, die das zu bearbeitende
Problem prazisieren, es analysieren helfen,
zu Hypothesenbildung fithren und das
Vorgehen abklaren (Methodeneinsatz).

— Eine zweite Gruppe von Lernmaterialien
muss dann Informationen bereitstellen
(Texte, Ubersichten, Quellen, Mediendar-
stellung usw.). Wenn in Schulen Bibliothe-
ken und Mediotheken mit einem katalogi-
sierten Angebot vielfaltiger Informations-
quellen vorhanden sind, wird die Suche
und Bereitstellung von Material durch
Schdler nicht schwer sein. Diese For-
schungsunterlagen brauchen und sollen
nicht immer fir den speziellen Zweck
konstruiert sein. Sie sollten im themati-
schen Horizont stehen und leicht auffind-
bar und verflgbar sein.

— Eine dritte Gruppe von Arbeitshilfen ist mit
dem Begriff <Lerngerdte> zu klassifizieren
(Papier, Schreibmaschine, Zeichengerit,
Vervielfaltigungsapparat, Cassettenrecor-
der, Fotoapparat, Videorecorder, u.a.m.).

— FurHandlungsaufgaben muss das Repertoi-
re an Arbeitstechniken in Kurzlehrgangen
bereitstelIbar sein. Wenn man Befragungen

z.B. durchfihren will, muss man wissen,
welche Fragen man hat, wie man einen
Fragebogen entwirft, wie man fragt, wie
man Antworten auswertet, um zu Ergebnis-
sen zu kommen (Bonsch, 1986).

Fiir den Lehrer ergeben sich hierbei in der Tat
ganz neue und auch schwierigere Aufgaben.
Sein Vermittlungsauftrag wandelt sich in den
Auftrag des Anregens, Frageentwickelns,
Strukturierens und in den Auftrag der Beratung
in lernmethodischer und gruppenpadagogi-
scher Hinsicht. An die Stelle einer Vermitt-
lungsdidaktik muss hier eine Anregungsdidak-
tik und Beratungsmethodik treten. Dafiir wird
in der Lehrerausbildung bisher wohl zu wenig
vorbereitet,

4. Didaktisch-methodische Arrangements

Um dem Lernen solche Qualititen zu geben,
sind entsprechende methodische Arrange-
ments notwendig. Sie lassen sich unterschied-
lich dimensionieren:

— Es wird eine anregende Lernumwelt ge-
schaffen. Klassenzimmer, Flure, das ganze
Schulhaus werden mit Bibliotheken,
Lernmaterialien, Medien der verschieden-
sten Art, Aquarien, Terrarien u.a.m. zu
einem Ensemble von Lernanreizen und
-anregungen. Die Beispiele der englischen
Schulen mit <open education> sind fir
diesen Aspekt immer noch am anregend-
sten (Klewitz/Mitzkat, 1977; Foster, 1974;
Kasper, 1979). Auf die sehr anregenden
Arbeiten von H. Kasper fir die Grundschu-
le kann hier nur hingewiesen werden. Sie
sind auch fur andere Schularten wichtig.

— Es werden mehr Entdeckungssituationen
als Vermittlungssituationen von Lehrern
gestaltet. Geschichten, Texte, Impulse,
ausserschulische Lernorte, Problemsitua-
tionen werfen Fragen auf, markieren
Probleme.

— Eswerdenfiir jedes Fach 20-30 Situationen
entwickelt, die analog zum ersten folgen-
den praktischen Beispiel sog. «schone
Situationen» entwickeln. Durch verstarkte
Kommunikation unter Lehrern ware es
relativ leicht moglich, solche Situationen
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itir forschendes Lernen zu sammeln und sie
bereitzustellen. In der Folge wird jeder
Lehrer seine Fahigkeiten des Entdeckens
und Konstruierens zunehmend entwickeln
konnen.

5. Konkretisierungen

Bei der schwierigen Aufgabe, forschendes
Lernen fir den Unterrichtsalltag praktizier-
bar zumachen, darf man wohl auf Beispie-
le nicht verzichten. Fir den naturwissen-
schaftlichen Unterricht liegen Buchpubli-
kationen vor (Ries/Rosenberger, 19707,
Ploger, 1983), fur andere Facher istdie Lage
weniger (iberzeugend.

Im folgenden sollen ein konkretes Einzel-
beispiel aus dem Physikunterricht und eine
kleine Systematik fir die Umwelterziehung
dargestellt werden, um den Sachverhalt zu
konkretisieren. Das Physikbeispiel soll
neben seiner hoffentlich anregenden
Funktion die Aufgabe haben, gewissermas-
sen mikrostruktuell forschendes Lernen
aufzuzeigen. Das Umwelterziehungsbei-
spiel hat ebenfalls zundchst anregende
Funktion. Es soll dartiber hinaus makro-
strukturell die Anlage von Unterricht
zeigen, die forschendes Lernen am ehesten
beglinstigen kann. In dieser Kombination
mag das Anliegen erfiillt werden, Suchbe-
wegungen und Forschungsaktivitaten im
Detail und eine zu verallgemeinernde
Konstruktion von Unterricht aufzuzeigen.

5.1 Forschendes Lernen im
Physikunterricht

Forschendes Lernen wird hier als die
Mdoglichkeit verstanden, Schiler einen
ihnen unbekannten Sachverhalt mit Denk-
und Experimentierprozessen erforschen zu
lassen. Es handelt sich dabei um Prozesse
des Nacherfindens oder Nachdenkens, da
die Ergebnisse in der Regel objektiv [angst
gefunden sind. Physikbeispiele erlauben
es, mit Hilfe von Experimentiergerat Losun-
gen nicht nur gedanklich zu suchen,

sondern sie im konkreten Probieren zu
finden. Dies ist lernpsychologisch sicher
eine produktive Verfahrensweise.

Das Beispiel

Es handelt sich um das Thema "Wechsel-
schaltung’. Es stellt sich fir viele Schiler
sehr konkret in Wohnungen und Einfami-
lienhdusern dergestalt dar, dass mit einem
Schalter am Eingang eine Lampe einge-
schaltet werden kann, und nach einem
Weg durch den Korridor oder das Treppen-
haus mit einem weiteren Schalter die
Lampe wieder ausgeschaltet werden kann.
Man braucht nicht zum ersten Schalter
zurlickzugehen, was auch nicht sinnvoll
ware, da man dann den Weg im Dunkeln
zurlcklegen misste. Die Wechselschal-
tung will dies gerade tiberfliissig machen.

1. Notwendiges Vorwissen

Die Schuler missen Grundkenntnisse in
der Elektrizitat haben. Im hier zur Rede
stehenden Fall heisst dies, dass sie vom
einfachen Stromkreis, vom geschlossenen
Stromkreis wissen mussen, damit eine
Lampe zum Leuchten kommen kann:

Die einfache Skizze zeigt Stromquelle,
Plus und Minuspol, Stromkreis, Gliihbirne
und offenen Schalter, der den Stromkreis
unterbricht.

Dies wird haufig schon im Sachunterricht
(naturwissenschaftlicher Schwerpunkt) der
Grundschule behandelt.

26
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2. Das Problem

Das Problem «Wechselschaltung, zeigt
sich mit folgender Skizze:

+

In den einfachen Stromkreis sind nun zwei
Schalter eingefiigt. Der Auftrag ist: Baut
eine Anlage, mitder man, welchen Schalter
man immer auch betatigt, das Licht an-
bzw. ausschaltet!

3. Suchbewegungen

Die Schiler konnen sich die Anlage soweit
in kleinen Gruppen aufbauen und dann
iiberlegen bzw. probieren. Deutlich wird
schnell, dass mitdem einfachen Stromkreis
die Losung nicht zu gewinnen ist. Sind
beide Schalter ausgeschaltet, kann man
mitdem Betatigen des einen den Stromkreis
nicht schliessen, der zweite ist noch offen.

Sind beide Schalter geschlossen, leuchtet
die Glihlampe auf, mitder Unterbrechung
des einen Schalters kann man ausschalten.
Kommt man aber zu dem anderen Schalter,
unterbricht man den Stromkreis doppelt
und dann wird die Betatigung von welcher
Seite auch immer kompliziert.

In der Regel ergeben sich beim Probieren
zunachst einige falsche Wege:

Schiiler <bauens zwei Stromkreise; fiir
jeden Schalter einen. Sie l6sen damit das
gestellte Problem nicht, wie sich beim
Ausprobieren sofort zeigt.

Sie bauen einen etwas aufwendigeren
doppelten Stromkreis und kommen damit
auch nicht zur Losung. Andere falsche
Varianten lassen sich denken.

4. Umfang und Art der Losungshilfen

Fir den Lehrer ist das richtige Verhalten
wichtig. Er muss abwarten konnen und
probieren lassen. Er muss aber auch darauf
achten, dass die Schuler nicht die Lust am
Suchen verlieren, dass sie mutlos werden
und schliesslich aus Frustration vom Pro-
blem ablassen. In einer Art aufsteigender
Linie kann er folgende Hilfen je nach
Bedarf geben:

— Er erortert mit den Gruppen Losungsversu-
che und hilft falsche Losungen zu verwer-
fen. Damit engt er das offene Denk- und
Experimentierfeld ein.

— Er bestitigt richtige Versuche und Uberle-
gungen und hilft damit vorwarts.

— Er gibt schliesslich einen Hinweis auf den
entscheidenden Bauabschnitt: die Losung
muss zwischen den Schaltern liegen!

— Die starkste Hilfe lage darin, dass er den
konkreten Tip gibt, eine doppelte Leitung
zwischen den Schaltern anzulegen. Die
Frage ist, ob hier der Prozess des forschen-
den Lernens nicht zu stark zuriickgenom-
men wird zugunsten eines schlichten
«Bauens nach nach Anweisung,. Immerhin
konnte sich vor dem Resignieren (Das
schaffen wir sowieso nicht!) beim Auspro-
bieren noch das Aha-Erlebnis ergeben: Wir
haben es. Es funktioniert!
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5. Die Problemlosung

Die Problemldsung ist an sich sehr einfach
(wenn man sie kennt):

(=)

(c)

a) Esisteine doppelte Leitung zwischen den
Schaltern notwendig. Im obenstehenden Fall
ist der Stromkreis unterbrochen. Die Lampe
leuchtet nicht. Von welcher Seite immer aber
jetzt jemand kommen mag: wenn ein Schalter
betatigt wird, wird der Stromkreis geschlossen
und die Lampe leuchtet auf.

b) Von welcher Seite immer jetzt jemand
kommen wird, der Stromkreis wird unterbro-
chen und die Lampe leuchtet nicht mehr.

¢) Von welcher Seiter immer der nachste
kommen mag, der Stromkreis wird wieder
geschlossen und die Lampe leuchtet auf.

6. Sicherung des Ergebnisses

Die Schiiler sollten, wenn die Losung gefun-
den ist, gentgend Zeit haben, um sie fleissig
auszuprobieren. Das Ergebnis muss 'genos-

sen’ werden. Das Funktionieren muss erfah-
ren werden, es kann dann durch Zeichnung
und Erlduterung verarbeitet werden.

7. Weitergehende Aufgabe

Wenn esder Lehrer fir sinnvoll erachtet, kann
er eine nachste knifflige Aufgabe stellen:

O ®
Q X
@) &

In einem Wohnhaus mit Erdgeschoss und
zwei weiteren Etagen gibt es auf jeder Etage
eine Lampe und einen Schalter. Wo immer
man schaltet, das Licht im Treppenhaus (alle
drei Lampen) geht an und nach einer gewissen
Zeit von allein aus. Wie ist hier die Konstruk-
tion?

Die Aufgabe ist ein bisschen schwerer. Wenn
Schiler aber Spass am «Knobeln» haben, ist
die Steigerung in den Schwierigkeiten wich-
tig, damit man sich immer ein bisschen mehr
zutraut. Aber man muss im Einzelfall prifen,
ob man das weitergehende Problem fiir
angemessen halt. Spass macht das Forschen
auf Dauer nur, wenn man immer wieder
Erfolg hat.

5.2 Forschendes Lernen in der
Umwelterziehung

Nach dem konkreten Einzelbeispiel konnte
an dem neueren und iberaus aktuellen
Lernbereich "Umwelterziehung' forschendes

28
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Handlungsdimensionen mit Beispielen aus der Umwelterziehung

Handlungsdimensionen Beispiele aus einem Aufgabenbereich

Erforschen
Die Moglichkeiten dienen der eigenstindigen Erforschung von Sachverhalten, Einstellun-
gen und Gewohnheiten.

1. Recherchieren Beispiele:
— Beider Gemeinde/Stadt Art und Organisation der Mallabfuhr
erkunden
— Zahl der Flaschencontainer im Stadtteil feststellen

2. Untersuchen Beispiele:
— Wasseruntersuchungen am See, am Fluss
— Waldschiaden mit Forster feststellen

3. Befragen Beispiele:
— Menschen nach ihren Gewohnheiten im Umgang mit Abfal-
len befragen
— Menschen nach ihren Einstellungen zur Atommillentsor-
gung befragen

Informieren / Aufkldren

Die drei Moglichkeiten zielen auf das Dokumentieren fur Andere (z.B. in der Pausen-
halle), Mitteilungen an Andere (z.B. an Eltern) und auf Werbe-, Uberzeugungsaktivititen
in der Offentlichkeit generell.

4. Dokumentieren Beispiele:
— Waldschutzmassnahmen
— Sparsamer Energieverbrauch

5. Mitteilen Beispiele:
— Einsparungen im Energieverbrauch
— Verbesserungen im Verkehrsverhalten

6. Kampagne Beispiele:
— Offentlichkeit zum Umstieg auf 6ffentliche Verkehrsmittel
anregen
— Far saubere Kraftwerke werben

Bewegen / Verandern

Die «<hdchste» Aktivitatsstufe stellt sich im Bewegen/Verandern dar. In sich gestaffelt ist sie
in einem Dreischritt, der vom Demonstrieren Gber konkrete Veranderungsaktionen bis
zum eigenen Verhalten geht.

7. Demonstrieren Beispiele:
— Gegen Umweltsinder demonstrieren (Firmen z.B.)
— Gegen Flussverseuchung demonstrieren

8. Aktionen Beispiele:
— Saubere Bachufer
— Regeneration von Biotopen

9. Alltagsverhalten Beispiele:
verandern — Schulhof reinhalten
— Differenzierte Millentsorgung zuhause
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Lernen systematisch zur Realisierung kom-
men.

Die Umwelterziehung wird in den kommen-
den Jahren an Bedeutung zunehmen, da ein
gescharftes Umweltbewusstwein und konkre-
tes besseres Umweltverhalten jedes einzelnen
Birgers unerlasslich zur Erhaltung akzepta-
bler Lebensmoglichkeiten notwendig sein
werden. Dieser schulische Aufgabenbereich
ist im Grunde noch am Anfang curricularer
Konzipierung. Klar aber ist schon heute, dass
nur das Dartberreden nicht ausreichen wird,
Bewusstsein zu scharfen und Verhalten zu
verbessern. Handlungsorientierung wird
gerade hier konstituierendes Moment sein
mussen. Umwelterziehung eignet sich daher
besonders gut flir eine systematische Erorte-
rung von Handlungsdimensionen.

1. Handlungsdimension: Das Erforschen

In der Ubersicht auf Seite 29 sind drei Hand-
lungsdimensionen mitjeweils drei Untergrup-
pen angefiihrt. Das eigenstindige Erforschen
von Sachverhalten, Gewohnheiten, Einstel-
lungen und Meinungen markiert die erste
Handlungsdimension, die zugleich die alte
didaktische Forderung nach forschendem
Lernen reprdsentiert (Bonsch, 1988). Nach
wie vor fallt es schwer, neben dem vermitteln-
den Unterricht andere Formen des Lernens zu
realisieren, die nicht von fertigem und aufbe-
reitetem Wissen ihren Ausgang nehmen,
sondern Chancen schaffen, das Lernen des
Lernens im Sinne von eigenstandigem Erfor-
schen zu praktizieren. Das Erforschen wird in
die drei Untergruppen des Recherchierens,
Untersuchens und Befragens unterteiit:

— Das Recherchieren zielt auf die eigenstan-
dige Beschaffung von Informationen Gber
bestehende Sachverhalte, um schliesslich
Bescheid zu wissen, Hintergriinde und
Umstande kennenzulernen, sich ein Bild
machen zu konnen. Wie funktioniert
eigentlich die Mullabfuhr in der eigenen
Gemeinde/Stadt, wie ist sie organisiert, wie
wird sie realisiert, wer realisiert sie, was
kostet sie, welches sind ihre Vorteile und
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Lascaux

Decora

Die neue Schulmalfarbe

24 intensive und reine Farbtone mit hoher
Deckkraft - Einfach und in jeder Technik zu
verarbeiten Tropft auch bei senkrechtem
Vermalen nicht - Fiir jede Unterrichtsstufe ge-

eignet

Gebrauchsfertig - Auch verdiinnt farbkréaftig -
Vier Packungsgrossen . Setzt nicht ab - Prak-
tisch unbeschrankt haltbar - Preisgiinstig

Ein Schweizer Produkt: aus langjahriger Er-
fahrung entwickelt - sorgfaltige Herstellung -
konstante, hohe Qualitat

Beratung und Bezugsquellennachweis:
Alois K. Diethelm AG . Farbenfabrik
Postfach . CH-8306 Briittisellen
Telefon 01 - 833 07 86
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Probleme? Wenn man all das in Erfahrung Umgang mit ihm und macht es Anderen

bringen will, muss man sich Adressen prisent zu deren Nutzen. Die drei Untergrup-
beschaffen, Informationen einholen, vor pen zielen auf drei unterschiedliche Adressa-
Ort erkunden u.a.m. Das kann ein grosses tengruppen.

Programm werden. : e .
— Das Dokumentieren meint die Prasentation

— Das Untersuchen zielt auf eigenstandige
Beschaffung von Wissen, das so unter
Umstanden noch gar nicht vorliegt (z.B.
die Wasserbeschaffenheit eines Flusses in
bestimmten kritischen Bereichen seines
Laufs). Dazu braucht man wissenschaftli-
che Untersuchungsmethoden, ein Untersu-
chungsdesign, damit es zu aussagefahigen
Befunden und nicht zu puren Zufélligkeiten
kommt. Eigentlich immer gilt far hand-
lungsorientierten Unterricht, dass er der
guten theoretischen Grundlegung und
umfassenden Vorwissens bedarf, wenn er
gelingen soll. Dieses sonst vielleicht wider-
willig gelernte «wissenschaftliche Wissen:
bekommtim handlungsorientierten Wissen
aber eben einen Bedeutungsrahmen, der
Sinn produziert und Wissen sinnvoll macht.

— Das Befragen zielt auf das genauere Heraus-
bekommen von Gewohnheiten, Meinun-
gen und Einstellungen von Menschen, also
auf eine andere Qualitat von Wissen. Wenn
es Hand und Fuss haben soll, muss man
sich zunachst mit Befragungstechniken,
mit der Formulierung guter Fragen, mit
Auswertungsmoglichkeiten befassten. Die
Ergebnisse konnen, wenn alles gut gelingt,
dann aber auch wieder nicht nur subjektiv
(fir die betroffenen Schiiler) neues, sondern
sogar objektiv (fir alle Menschen) neues
Wissen darstellen. Damit hatten entspre-
chende Bemuhungen ihren Sinn und
Lernen hatte auch hier wieder wissenschaft-
lichen Charakter.

2. Handlungsdimension:
Informieren/Aufkliren

Wer etwas weiss, teilt dies gern Anderen mit.
Die Metapher von Ein- und Ausatmen in
bezug auf das Lernen enthilt eine padagogi-

eines Sachverhaltes in umfassender und
systematischer Weise im schulischen
Rahmen. Die Erarbeitung z.B. von Wald-
schutzmassnahmen kann in der Pausen-
halle zu einer Ausstellung mit Hilfe von
Stellwdnden und Ausstellungsstiicken
fuhren, die fiir die Schiler aller anderen
Klassen der Schule gedacht ist. Zusétzlich
konnen Fihrungen organisiert werden.
Erarbeitetes wird so veroffentlicht und
bekommt damit einen zusatzlichen Wert.
Wissen muss unter dem Gesichtspunkt der
Prasentation neu bedacht und akzentuiert
werden. Das schafft zusatzliche Lern-
effekte.

— Das Mitteilen an die Elternschaft z.B. wird

nicht nur in allgemeiner Dokumentations-
absichtsinnvoll sein. Es geht in Vortragsver-
anstaltungen oder Elternbriefen um sehr
konkrete Moglichkeiten von Einsparungen
im Energieverbrauch im Haushalt oder um
konkret praktizierbare Veranderungen im
Verkehrsverhalten (zeit- und kostengtinsti-
gere Wegbewaltigung in der Stadt z.B.).
Eine Kampagne ist eine gemeinschaftliche,
grossangelegte, aber zeitlich begrenzte

Prof. Dr. Manfred Bénsch ist Dozent fir Schulpddagogik
an der Universitit Hannover. Er war zundchst 6 Jahre
Lehrer an Grund- und Hauptschulen. Nach einem

sche Weisheit, die sich Unterricht viel ofter Zweitstudium wurde er Professor an der PH Berlin, dann
zunutzen machen sollte. Die zweite in Hannover; Rufe an die Gesamthochschule Wuppertal
. . L . und an die Universitit Tubingen. Zahlreiche Publikatio-
Handlungsdimension zielt genau auf sie. nen, zuletzt: Moderne Unterrichtsgestaltung, Minchen

Gleichzeitig aktualisiert sie Wissen, fihrt zum 1981.
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Aktion, um die Offentlichkeit zu etwas zu
bewegen. Auch dafiir missen Mittel und
Wege gut iberlegt werden, muss das
Anliegen plastisch und knapp zur Darstel-
lung gebracht werden, muss eine gewisse
Intensitdt realisiert werden. Die Argumente
mussen Uberzeugend sein, die Prasentation
muss visuell schnell erfassbar sein. Sowohl
das Handlungsanliegen wie die Veroffentli-
chungerfordern umfangreiche Anstrengun-
gen und Uberlegungen, die im Ergebnis der
Wissenserarbeitung und -verfligung zugute-
kommen werden.

3. Handlungsdimension:
Bewegen/Verandern

Die «hochste» Aktivitatsstufe stellt sich im
Bewegen/Verandern dar. Sie wird nur moglich
sein, wenn die Arbeit an einer Sache zur
Uberzeugungsarbeit geworden ist. Es tritt
dann der an sich immer wiinschenswerte Fall
ein, dass erlerntes Wissen eine neue Qualitat
bekommt. Es bleibt nicht «durch Unterricht
erzwungenes oder aufgenommenes Wissen»,
es wird zur eigenen Uberzeugung.

— Das Demonstrieren istdie Mutund Engage-
ment erfordernde Bekundung von Meinun-
gen, Auffassungen fir einzufordernde
Veranderungen/ Verbesserungen oder
gegen nicht mehr akzeptable Missstande.
Es erfordert Menschen, die aus ihrem
Selbstverstandnis heraus fiir oder gegen
etwas stehen wollen. Uber die unverbindli-
che Erorterung im geschitzten Klassenzim-
mer gehtdie Handlung des Demonstrierens
weit hinaus.

— Aktionen sind konkrete Handlungen zur
Verbesserung eines defizitaren Zustandes
(die Aktion Saubere Eilenriede> fiihrt z.B.
jedes Jahr zur Sauberung des Stadtwaldes
von achtlos weggeworfenem Abfall und
bringt neben der Sauberung erstaunlich
viel Nachlassigkeit der Mitmenschen
zutage) oder Bemithungen zur Herstellung
verlorengegangener Naturbereiche. So
konnte die Regeneration oder Neuschaf-
fung eines Biotops eine langerfristige
Handlungsstrategie bedeuten. Auch Aktio-
nen sind von einem Ernsthaftigkeitsgehalt,

der Lernen nicht konsequenzlos lasst,
sondern an dem man wachst. Sie werden
zur eigenen Sache!

— Das Alltagsverhalten verandern meint
konkrete individuelle Korrekturen in
unterschiedlicher Hinsicht. Jeder ist dann
gefragt, wenn es konkret um die Reinhal-
tung des Schulhofes geht (man staunt
manchmal tiber die <Wiisten> von Papier,
Verpackungsabféllen u.a.m. am Ende des
Schulvormittages), wenn es um die differen-
zierte Millentsorgung zuhause geht. Nicht
der moralische Appell, das eigene Aktiv-
werden ist gefragt, damit es Beispiel und
Orientierung fir andere Familienmitglieder
werden kann (Batterien, Flaschen, veraltete
Medikamente u.a.m. sind je fir sich in
entsprechende Mullcontainer/ Millkésten
zu bringen).

Schluss

Die Handlungsdimensionen sind zum Zwek-
ke der analytischen Betrachtung entwickelt
und mit einzelnen Beispielen belegt worden.
Der Leser mag im einen oder anderen Fall
Uberschneidungen oder Ahnlichkeiten
sehen. In der Praxis mogen sich auch komple-

xe Handlungsansitze ergeben. Das wdre gut.

Die Folie der Analytik ist als planerische und
reflektierende Hilfe gedacht. In diesem Sinn
ist sie hoffentlich eine Anregung.
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