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Uberlegungen zu
Reformen in der
Schiilerbeurteilung

Alex Buff

In welche Richtung soll die Reform der
Schiilerbeurteilung gehen? Alex Buff formu-
liert in acht Thesen Anforderungen, die sich
primar auf das erste und zweite Schuljahr
beziehen. Die Uberlegungen richten sich
aber nicht nur an Lehrkrifte der Unterstufe.
Sie helfen all denen, die Veranderungen in
der Schiilerbeurteilung anstreben. Im zweiten
Teil sind Ergebnisse einer Erhebung vom
Spatsommer 1987 zur Schilerbeurteilung im
ersten und zweiten Schuljahr in den Deutsch-
schweizer Kantonen dargestellt.

Im folgenden werde ich versuchen, vor dem
Hintergrund eigener Erfahrungen als Praktiker
und Theoretiker im Bereich Schiilerbeurtei-
lung einige Uberlegungen kurz darzustellen,
die im Zusammenhang mit einer Reform der
Schilerbeurteilung unbedingt in der Diskus-
sion (und bei einer Neukonzeption) beriick-
sichtigt werden mussten. Was nicht erwartet
werden darf, ist ein Vorschlag fiir eine Zeug-
nisverordnung. Es werden im folgenden keine
revolutionar neuen Gedanken gedussert.
Vielmehr soll versucht werden, mehr oder
weniger Bekanntes im Hinblick auf Reformen
und Uberarbeitungen von Zeugnisverordnun-
gen tesenartig darzustellen.

Ich beziehe mich in meinen Ausfihrungen
primdr auf das erste und zweite Schuljahr.
Grundsatzlich hatalles auch in den folgenden
Schuljahren seine Gliltigkeit. Die Selektion in
die Sekundarstufe | stellt ein zusatzliches
Problem dar, das sich aber durchaus l6sen
lasst. In meinen Ausfiihrungen werde ich

darauf nichtdirekteingehen. Aus den Uberle-
gungen konnen jedoch sinnvolle Losungs-
moglichkeiten abgeleitet werden.

These 1:

Eine Neuregelung der Schiilerbeurteilung
muss von Leitideen getragen sein, die sich
primar an padagogischen Funktionen der
Schule orientieren!

Leitideen enthalten Aussagen Gber die Funk-
tionen der Schule, welche ihrerseits Konse-
quenzen fir die Schiilerbeurteilung haben
(vgl. SIPRI Werkstattbericht 1, 1983, p.13f).
Erziehung zur Miundigkeit, umfassende
Forderung des einzelnen Kindes hinsichtlich
seiner Sach-, Sozial- und Selbstkomptenz
unter Berticksichtigung seiner individuellen
Moglichkeiten sind padagogisch akzentuierte
Leitideen, denen sich gerade die Volksschule
verpflichtet fiihlen muss. Die Institution
Schule hataber auch die Aufgabe, die einzel-
nen Schiler je nach ihren individuellen
Voraussetzungen und Moglichkeiten spezifi-
schen Bildungsgdngen zuzuweisen, um sie —
so glaubt man — gezielt(er) auf das spatere
Leben in der Gesellschaft vorzubereiten. Die
Schule leistet einen Beitrag zur Individuation
(Selbstwerdung), zur Qualifikation, zur
Integration und zur Auslese der heranwach-
senden Generationen (vgl. Fend 1980).
Insbesondere letzteres wirkt sich nachhaltig
auf Unterricht und Schiilerbeurteilung aus.
Lernen in der Schule sollte nach Kaszemek
(1986, p.93) «als freudige Erprobung der
eigenen Fahigkeiten und Leistungen erlebt
werden.» Nur all zu oft ist es jedoch durch
den Selektionsdruck und das damit verbunde-
ne Vorgehen in der Schiilerbeurteilung fir
viele angstbesetzt. Beeintrachtigungen der
Leistungsmotivation, Fehlentwicklungen in
zahlreichen Personlichkeitsbereichen und im
(Leistungs-)Verhalten sind die Folgen.

In einer umfangreichen Studie von Schmid et
al. (1982) wurden die Schullaufbahnen von
300 Kindern (ausgenommen Fremdarbeiter-
kinder) in Winterthur bis zum Ubertritt in die
gegliederte Oberstufe untersucht.
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Die Autoren schreiben zusammenfassend:
«Abschliessend stehen wir also vor der Tatsa-
che, dass bei den Schiilern in unserer Studie
bereits bis zum Alter von 11 Jahren ein rundes
Drittel Schulschwierigkeiten manifestiert hat,
die zur Ergreifung spezieller Massnahmen
fiihrten. Mit Gewissheit darf man annehmen,
dass ein erheblicher weiterer Teil seine
Schwierigkeiten gerade mit Not zu meistern
vermochte. Schatzungsweise die Halfte der
Kinder durfte somit wenig Freude an dieser
Art von Schule haben und entsprechend
wenig Erfolgserlebnisse aus der Schule nach
Hause tragen. Motivierend auf das Lernenwol-
len wirkt dies mit Sicherheit nicht» (Schmid et
al. 1982, p.43). Es zeigte sich, dass zwar in
erster Linie psychosoziale Faktoren — Desinte-
gration der Familie, Eltern mit schwerer
Jugend, psychische Erkrankungen bei den
Eltern, chronische somatische Erkrankungen
eines Familienmitgliedes etc. — fiir besondere
Massnahmen wie etwa Riickstellungen bei
der Einschulung, Repetitionen, Sonderklas-
senzuweisung, Behandlung bzw. Abklarung
durch den Schulpsychologischen Dienst
ausschlaggebend waren. Die Autoren sind
jedoch der Meinung, dass aber auch das
Schulsystem mit der in ihm angelegten konti-
nuierlichen Selektion seinen Teil zur missli-
chen Situation beitragt. Die erste Forderung
lautetdenn auch, dass sich die Schule wieder
vermehrt zu ihren Hauptaufgaben Erziehung
und Bildung bekennen und sich von der
kontinuierlichen Selektion distanzieren
miusse (vgl. Schmid et al. 1982, p.44). Mit
dieser Forderung stehen die Autoren keines-
wegs allein (vgl. SIPRI 1983, p.38f). Auch
Kaszemek schreibt: «Wir wollen die Schule
nicht verstehen als eine Selektionsanstalt,
sondern die Aufgabe darin sehen, jeden
einzelnen Schilerim Rahmen seiner Fahigkei-
ten und Moglichkeiten optimal zu férdern»
(1986, p.99).

Eine Rickbesinnung auf primar padagogische
Aufgaben der Schule ist bei einer Neukonzep-
tion der Schilerbeurteilung dringend notig.
Dies bedeutet jedoch nicht, dass keine Lei-
stungen mehr erbracht werden miissten und
Sondermassnahmen bzw. Zuweisungsent-
scheide vollkommen entfallen wirden.

Eingetreten wird lediglich fir eine klare
Schwerpunktsetzung hinsichtlich der Funktio-
nen der Schule und der Schilerbeurteilung,
d.h. fur eine Reduktion des Gewichts der
Selektionsfunktion. Wo Auslese und spezifi-
sche Zuweisungen notig erscheinen, sind
Verfahrensweisen zu suchen, die einer von
padagogischen Leitideen getragenen Schule
angemessen sind.

These 2:

Schiilerbeurteilung ist mehr als Priifungen
bzw. Leistungsmessung. Schiilerbeurteilung
muss als Padagogische Diagnostik verstanden
werden!

Viele Lehrkrafte, Schiiler und Eltern verstehen
unter «Schilerbeurteilung» vor allem Fremd-
beurteilung durch die Lehrkraft und verbinden
damit die Vorstellung von Prifungen und
Noten. In diesem Verstandnis spiegelt sich
das starke Gewicht, das der Selektion in den
heutigen Schulstuben zukommt. Eine Pri-
fung, das Beurteilen eines erreichten Lei-
stungsstandes ist zwar auch ein Teil der

Alex Buff, lic.phil., geb. 1953, 1973 Maturitit Typ C an
der Kantonsschule in Aarau, 1976 Primarlehrerpatent des
Kantons Aargau, 1976—1980 Unterricht an aargauischen
Kleinklassen, 1977—-1980 Ausbildung fiir Lernbehinder-
ten- und Verhaltensgestortenpéddagogik am Heilpadagogi-
schen Seminar Ziirich, 1980—1984 Studium der Psycholo-
gie, Pidagogik und Soziologie an der Universitit Zirich,
1983—1984 Assistenz an der Abteilung Sozialpsychologie
des Psychologischen Instituts der Universitit Zurich, seit
1985 wissenschaftlicher Mitarbeiter am Amt fir Unter-
richtsforschung und -planung der Erziehungsdirektion
des Kantons Bern. Arbeitsschwerpunkte: Schiilerbeurtei-
lung, Persénlichkeitsentwicklung und Selektion, Schul-
versuche.
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gesamten Schilerbeurteilung, es ist aber
keineswegs der einzige, und ich meine auch
nicht der wichtigste. Ich glaube, man muss
die Sache grundsatzlich anpacken, um zu
einer «padagogischen Schilerbeurteilung»
zu kommen.

Lehrerinnen und Lehrer beurteilen z.B.
verschiedene methodisch-didaktische Wege,
einen Stoff zu vermitteln. Sie beurteilen,
welche Lehrmittel sie verwenden mochten.
Sie beurteilen, wie rasch sie vorwirtsgehen
konnen. Sie beurteilen, ob und welche
Schwierigkeiten bestehen. Sie beurteilen, ob
bzw. welche speziellen Hilfen nétig sind. Sie
beurteilen das Ausmass der Ubungs- und
Hausaufgaben. Sie beurteilen den Fortschritt
der Schiiler: Sie beurteilen auch den Leistungs-
stand der Schiler, und sie beurteilen den
Unterrichtserfolg.

Beurteilen ist ein integraler Bestandteil im
gesamten Lehr-Lern-Prozess. Die zu unterrich-
tenden Schiiler, mit ihren spezifischen Fahig-
keiten und Eigenarten, spielen hierbei eine
entscheidende Rolle. Bei der Unterrichtsvor-
bereitung, wahrend des Unterrichts und bei
der Nachbereitung werden sie laufend unter
verschiedener Perspektive in die Beurteilun-
gen der Lehrkraft einbezogen. Schilerbeurtei-
lung ist viel mehr als Leistungsmessung und
sollte daher auch viel umfassender gesehen
werden. Schulerbeurteilung ist als Padagogi-
sche Diagnostik zu verstehen, als «das Insge-
samt von Erkenntnisbemihungen im Dienste
aktueller padagogischer Entscheide» (Klauer
1978, p.5). Es kann sich dabei um Planungs-,
Handlungs-, Festlegungs- und Beurteilungs-
entscheide handeln (vgl. Klauer 1978, p.6).
Padagogische Diagnostik ist priméar auf den
einzelnen Schiler gerichtet und dient der
Informationsgewinnung, um bspw. Lernvor-
aussetzungen zu ermitteln, Lernprozesse zu
analysieren und zu steuern, addaquate Unter-
richtsgestaltung zu ermaéglichen, individuel-
les Lernen zu optimieren, Lernergebnisse
festzustellen und festzuhalten, Zuweisungs-
entscheide zu treffen usw. Padagogische
Diagnostik kann als Problemlosungsprozess

im Hinblick auf ein bestimmtes Ziel verstan-
den werden (vgl. Westmeier 1978, p.15).

In einer Schule, die sich den Aufgaben einer
umfassenden Forderung des einzelnen Kindes
und der Erziehung zur Autonomie verpflichtet
fuhlt, kann und darf sich Schulerbeurteilung
nicht primar auf punktuelle Leistungsmessung
am Ende (lingerer) Unterrichtseinheiten
beschranken. Schiilerbeurteilung verstanden
als Padagogische Diagnostik muss in erster
Linie eine Hilfe im Erziehungs- und Bildungs-
prozess darstellen. Eine Neukonzeption der
Schiilerbeurteilung muss sich an einem
primar diagnostischen, auf Hilfe ausgerichte-
ten Verstandnis von Schilerbeurteilung
orientieren.

These 3:

Schiilerbeurteilung muss «zweckmassig»,
d.h. der jeweils intendierten Funktion ent-
sprechend angelegt sein!

In der Schilerbeurteilung sind die formative,

die summative und die prognostische Beurtei-
lung bewusst und klar voneinander zu trennen
(vgl. SIPRI 1986, 94f), denn eine Vermischung
dieser Beurteilungsarten schafft unauflosliche
Widerspriiche, lernhemmende Unsicherhei-

ten und wirkt sich langfristig ungiinstig auf die
Lernbereitschaft aus.

Die formative Schiilerbeurteilung dient der
Verbesserung, Steuerung und Kontrolle
spezifischer Lernprozesse bzw. des Unter-
richts allgemein. Einem Schuler kann dann
am wirkungsvollsten geholfen werden, wenn
es gelingt, Lernschwierigkeiten frithzeitig,
schon im Verlaufe des Lernprozesses zu
erkennen, um die Gestaltung des weiteren
Unterrichts darauf abzustimmen. Gegenstand
der formativen Beurteilung ist in erster Linie
der Verlauf des Lernens: «Sind wir auf dem
richtigen Weg? Ist das Tempo des Fortschrei-
tens richtig? Wurde das Vermittelte richtig
verstanden? Kann die Klasse weiterfahren
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oder haben einzelne Schiler noch Wiederho-
lungen und Ubungen nétig? Sind andere
methodische Zugange zu suchen? Ist das
Gelernte nur kurz gespeichert oder darf mit
Langzeitwirkungen und Ubertragungen
(Transfer) gerechnet werden» (SIPRI 1986,
p.104). Solche, die formative Schilerbeurtei-
lung charakterisierende Fragen sind primar
prozessorientiert und helfend. Diese Beurtei-
lungsart deckt vor allem die «inneren» unter-
richtsbezogenen Aspekte der Schiilerbeurtei-
lung — Diagnose-, Planungs- und Orientie-
rungsfunktion (vgl. SIPRI 1985, p.17) —ab. Ihr
gebihrt die grosste Aufmerksamkeit von
seiten der Lehrkraft, und ihr soll explizit
Vorrang eingeraumt werden. Hierbei ist zu
bertcksichtigen, dass eine solche Beurteilung
u.a. padagogisch-didaktisch gut ausgebildete
Lehrkrafte und eine moglichst individualisier-
te Unterrichtsgestaltung voraussetzt.

Die summative Beurteilung soll zu bestimm-
ten Zeitpunkten verschiedene Adressaten
Uber den Leistungsstand eines Schiilers
hinsichtlich eines klaren Lernziels — in erster
Linie im Bereich der Sachkompetenz — infor-
mieren. «Summative Schilerbeurteilung
kann zu einer sinnvollen Erganzung der
formativen werden, wenn sie vorwiegend in
den Dienst der Uberpriifung der Unterrichts-
wirkung und des zielerreichenden Lernens
gestellt wird» (SIPR1 1986, p.96). Schilerbeur-
teilung wird heute leider immer noch sehr
stark unter summativer Perspektive durchge-
fahrt, und es ist auch dieses Verstandnis von
Schilerbeurteilung, welches bspw. in Verord-
nungen — primar im Zusammenhang mit
Promotion (und Selektion) — zum Ausdruck
kommt. Hier ist es notig, dass bei einer
Neukonzeption fiir eine klare Beschrankung
summativer Prifungen zugunsten zahlreicher
formativer, wenn moglich individualisierter
Lernkontrollen eingetreten wird.

Die prognostische Schiilerbeurteilung basiert
auf formativer und summativer Beurteilung
und zielt darauf ab, jenen Weg aufzuzeigen,
welcher nach Einschatzung aller Beteiligten
(Lehrkraft, Eltern und Kind) die glinstigsten
Voraussetzungen fir die umfassende individu-
elle Entwicklungdes Kindes verspricht. Inden

meisten Fallen werden prognostische Beurtei-
lungen am Ende eines Schuljahres vorgenom-
men und dienen der Entscheidungsfindung
hinsichtlich der Promotion bzw. Remotion.
Da in der prognostischen Beurteilungin Form
einer Empfehlung neben vielen anderen
formative und summative Informationen
enthalten sind, kann sich auch ein Entscheid
direkt auf das Resultat dieser Beurteilungsart
stutzen. Lernzielerreichung — letztlich wohl
meist Sachkompetenz —durfte aber keinesfalls
alleiniges Kriterium fir einen Entscheid sein.
Diese gemeinsam erarbeitete und getragene
Empfehlung misste im Normalfall das Krite-
rium flr eine Promotion bzw. Remotion
darstellen.

These 4:

Die Hinfiihrung zu einer realistischen Selbst-
beurteilung leistet einen Beitrag zum allge-
meinen Bildungsauftrag «Forderung zur
selbstandigen Personlichkeit»!

Mit dem Argument, die Kinder seien noch
zuwenig reif fur eine realistische Selbstbeur-
teilung, stiitzt sich die heutige Schiilerbeurtei-
lung noch vorwiegend auf die Fremdbeurtei-
lung durch die Lehrkrafte. Diese verschliessen
sich jedoch so eine wertvolle Informations-
quelle fur die Gestaltung des weiteren Unter-
richts. Im Verlaufe des gesamten Bildungspro-
zesses muss die Fremdbeurteilung in zuneh-
mendem Masse durch die Selbstbeurteilung
des Schilers erganzt und — in gewissen
Phasen — ersetzt werden. Bei der Selbstbeur-
teilung ist der Schuler gezwungen, (iber sich
und sein Verhalten nachzudenken. Solche
Prozesse sind eine zentrale Voraussetzung fiir
selbstgesteuertes Lernen. Selbstbeurteilung ist
jedoch, wie Schulz von Thun meint, «nicht
nur Mittel zum Zweck, sondern selbst ein
wichtiges Lernziel. Es besteht namlich kein
Grund zu der Annahme, dass sich Fahigkeiten
zur Selbstkritik und zur realistischen Selbstein-
schatzung von selbst entwickeln» (1978,
p.749). Durch eine sorgfiéltige, schrittweise
und stufengemasse Aufbauarbeit konnen und
mussen Selbstbeurteilungskompetenzen
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entwickelt werden, denn umfassende Forde-
rung bedeutet auch, die Schiiler und Schiile-
rinnen zu lehren, sich selbst gegentiber
kritisch zu sein, die eigenen Stiarken und
Schwachen realistisch einzuschatzen. «Die
Fahigkeit zur Selbstbeurteilung ist der Weg
zur Autonomie, dem anspruchvollsten aller
Erziehungsziele» (SIPRI 1986, p.108). Dem
Aspekt der Selbstbeurteilung muss in einer
Reformdiskussion besonderes Gewicht beige-
messen werden. Der Aufbau entsprechender
Schilerkompetenzen erfordert eine zuneh-
mende Abkehr von lehrerzentriertem Unter-
richtund eine Hinwendung zu individualisie-
rendem Unterricht mit den entsprechende
Konsequenzen fir Lehrmittel, Klassengrosse,
Lehrerkompetenzen etc.

These 5:

Neue Formen der Schiilerbeurteilung verlan-
gen neue Unterrichtsformen (und umge-
kehrt)!

Schulerbeurteilung kann und darf nicht
losgelost vom gesamten Unterrichtsgesche-
hen diskutiert werden. Schilerbeurteilung ist
ein zentraler und unverzichtbarer Bestandteil
des gesamten Lehr-Lern-Prozesses, ein Ele-
ment der Handlungseinheit «Unterricht».
Eine neue Schiilerbeurteilung muss in ein
entsprechendes padagogisch-didaktisches
Gesamtkonzept eingebunden werden, soll sie
nichtformal, kiinstlich und letztlich wirkungs-
los bleiben (vgl. Rauscher 1979). Entspre-
chend der padagogischen Leitidee hat im
Unterricht wie in der Beurteilung die umfas-
sende individuelle Forderung im Zentrum zu
stehen. Erstin entsprechenden Unterrichtsfor-
men lasst sich umfassende individualisierte
Forderung und Beurteilung realisieren. Auch
diesen Zusamrienhang muss man im Hin-
blick auf Veranderungen in der Schiilerbeur-
teilung berticksichtigen. Es missen flankie-
rend (rechtliche) Rahmenbedingungen ge-
schaffen werden, die der neuen Beurteilung
angemessene Unterrichtsformen erlauben,
z.B. Abkehr vom Stundentakt, kleinere
Klassen im Hinblick auf innere Differenzie-
rung, Moglichkeit zum Teamteaching, Verlan-
gerung der Promotionsintervalle usw.

These 6:
Die Beurteilung muss unter individueller und
sachlicher Bezugsnorm erfolgen!

In der heutigen meist summativ orientierten
Beurteilunspraxis wird die Gute einer Schiiler-
leistung vorwiegend anhand der durchschnitt-
lichen Leistung der relevanten Bezugsgruppe
(meist Klasse) beurteilt. Vereinfacht ausge-
driickt: «Gut» ist, was lber, «schlecht» was
unter dem Durchschnitt liegt. In diesem Falle
wird firdie Beurteilung eine «soziale Bezugs-
norm» verwendet. Ein solcher sozialer Ver-
gleich wirkt sich, wie verschiedene Untersu-
chungen zeigen (u.a. Rheinberg, Kihmel &
Duscha 1979, Rheinberg, Duscha & Michels
1980, Rheinberg 1980, Krampen 1985), fur
schwachere Schiiler ungiinstig aus. «Versa-
ger» sind hier vorprogrammiert, da die Bewer-
tung der eigenen Leistung vom Abschneiden
der Mitschiler abhadngig ist. Langerfristig
werden Leistungsmotivation, Selbstkonzept
und Leistungen negativ beeinflusst. Es ist
anzunehmen, dass diese Art der Normorien-
tierung sich auch auf die sozialen Beziehun-
gen vor allem unter den Schulern und Schiile-
rinnen unglinstig auswirkt, indem das Konkur-
renzdenken gefordert und die solidarische
Hilfe beeintrachtigt werden.

Alternativen bieten sich hier in den Formen
der «sachlichen Bezugsnorm» und der «indi-
viduellen Bezugsnorm». Bei der sachlichen
Bezugsnorm orientiert man sich bei der
Beurteilung der einzelnen Leistung an einem
klaren Lernziel und an vor der Prifung festge-
legten Erfiillungsnormen. Die Bewertung der
einzelnen Schulerarbeit wird dadurch unab-
hangig von den erbrachten Leistungen der
Klassenkameraden. Die Auswirkungen einer
derartigen Bezugsnorm werden allgemein fiir
alle Schiiler als giinstig beurteilt. Bei der
«individuellen Bezugsnorm» richtet sich die
Beurteilung nach den jeweiligen Moglichkei-
ten des einzelnen Schilers. Das Kind wird
hier mit sich selber verglichen bzw. seine
jetzigen mit friher erbrachten Leistungen.
Eine individuell orientierte Bewertung wirkt
sich bei allen, insbesondere bei leistungs-
schwacheren Schilerinnen und Schilern
positiv aus.
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Nimmt man die Forderung einer primar
formativen Schilerbeurteilung ernst, musste
im Verlaufe des Schuljahres vor allem die
individuelle Bezugsnorm zur Anwendung
kommen —Was kann der Schiler noch nicht?
Wias sitzt? Welche Fortschritte hat er gemacht?
—und entsprechend zurlickgemeldet werden.
Die sachliche Bezugsnorm spielt in Zusam-
menhang mitder Promotionsfrage — summati-
ve Perspektive — eine grossere Rolle: Hat er
das Lernziel der entsprechenden Klasse
erreicht? Entsprechend den gemachten Aus-
fihrungen missten in der Schule in erster
Linie die individuelle und die sachliche
Bezugsnorm zur Anwendung gelangen.

Sowohlim einen wie im anderen Fall wird die
Lehrkraft nicht umhin kommen, Lernziele
(auch Zwischenziele) klar zu formulieren und
die Erfillungsnormen festzulegen. Sie sind,
unabhangig von der gewahlten Bezugsnorm,
Voraussetzung fur formative und summative
Schilerbeurteilung. «Wirksames Lernen
findet statt, wenn die Schuler die Lernziele
klar zu erkennen vermogen und Rickmeldung
Uber ihre Lernschritte auf die Lernziele hin
erhalten» (SIPRI 1986, p.99). Klare Lernziele
und Erfallungsnormen sind die Basis fiir einen
zielgerichteten und (selbst)gesteuerten Unter-
richt und eine effektive, zweckmassige Schi-
lerbeurteilung. Mit Lernzielen zu arbeiten
und die genannten Bezugsnormen bzw. die
damit verbundenen Rickmeldungsformen zu
bertcksichtigen ist nicht leicht und stellt
einige Ansprtiche an das fachliche und didak-
tische Wissen und Konnen der Lehrkraft. Bei
einer entsprechend konzipierten Beurteilung
muss in der Lehreraus- und -fortbildung
gentgend Sorgfalt und Gewicht darauf ver-
wendet werden, die notigen Kompetenzen —
Zielwahl, Zielformulierung und Moglichkei-
ten zu deren Uberpriifung, didaktische Analy-
se und geeignetes Arrangement des Stoffes,
Beobachtungs- und Analysestrategien fiir den
Lernprozess, Feedback-Maoglichkeiten usw. —
sicherzustellen. Zudem miussten bei einem
lernzielorientierten Ansatz einige Anstrengun-
gen im Bereich Lehrplan und Lehrmittel
unternommen werden. In gewissen (Stoff)Be-

reichen waren die Lernziele unter Umstanden
expliziter zu formulieren — eventuell nur
Minimalziele, die von einem Grossteil der
Schiler erreicht werden konnen — sowie
qualitative Kriterien fiir die Beurteilung ihrer
Erfallung anzugeben (vgl. SIPRI 1986, p. 101f).

These 7:

Schiiler und Eltern missen im Gesprach
detailliert iber die Ergebnisse der vom
Lehrer vorgenommenen Beurteilungen
informiert werden, fir administrative Zwek-
ke geniigt die Bestitigung des Schulbesuchs
und der Promotionsentscheid am Ende des
Schuljahres!

Ganzheitliche und umfassende Entwicklung
ist eine gemeinsame Aufgabe, zu welcher
Familie und Schule ihren spezifischen Beitrag
zu leisten haben. Haufige Riickmeldungen
uber Stand, Fortschritte und Schwierigkeiten
helfen die Bemihungen in die richtigen
Bahnen zu lenken. Bei einer primar formati-
ven Schilerbeurteilung erhalt das Kind im
Verlaufe des Unterrichts eine Vielzahl von
Hinweisen, die es ihm erlauben sollten, sein
Verhalten auf ein Ziel hin zu steuern. Auch
Eltern erwarten eine sachliche, einfache und
umfassende Informationen Gber die Entwick-
lung allgemein und tber den Fortgang des
Lernprozesses sowie hinsichtlich Mittel und
Wege zur Uberwindung bestimmter Proble-
me. Auch bei der Elterninformation konnen
die oben erwdhnten Beurteilungsarten bzw.
-aspekte unterschieden werden (vgl. SIPRI
1986, p.112). Formativer Aspekt: Wie lernt das
Kind, wie lebtes mit anderen in der Klassenge-
meinschaft? Welche Personlichkeitsmerkmale
wie Selbstandigkeit, Selbstvertrauen, Selbstsi-
cherheit sind besonders bzw. ungenigend
ausgepragt?! Was ware noch zu férdern? Wie
kann man helfen? usw. Summativer Aspekt:
Was hat das Kind gelernt? Erfiillt es die Voraus-
setzungen fur die Promotion in die nachste
Klasse? Prognostischer Aspekt: Ist das Kind
den Anforderungen der nachsten Klasse
gewachsen? Im Hinblick auf die gemeinsame
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Aufgabe sollten im Rahmen der Schiilerbeur-
teilung «kooperative Rickmeldungs- und
Mitteilungsformen gepflegt werden»(SIPRI
1986, p.113). Eindeutig am besten geeignet ist
hier das Beurteilungsgesprach. Das Gesprach
dient der gegenseitigen Erganzung und Kor-
rektur der Vorstellungen von Eltern und
Lehrkraft, dadurch entsteht ein giltigeres,
umfassenderes Bild der Situation. Unklarhei-
ten und Missverstandnisse kénnen an Ort und
Stelle geklart werden. Beurteilungen werden
so transparenter. Es entsteht im richtig gefiihr-
ten Beurteilungsgesprach ein Gefiihl des
Ernstgenommenwerdens. Die Beurteilung
eines Sachverhalts wird eher akzeptiert, wenn
man direkt dazu Stellung nehmen, seine
eigene Meinung einbringen kann. In zuneh-
mendem Masse ist auch die Sichtweise des
betroffenen Kindes direkt zu bericksichtigen.
Die jeweilige Anzahl solcher Beurteilungsge-
sprache ist auf die spezifische Situation des
einzelnen Kindes abzustimmen. Bei einer
neukonzipierten Schilerbeurteilung ist die
Bedeutung solcher Gespriache klar herauszu-
streichen. Fir administrative Zwecke geniigt
es, im Zeugnis den Schulbesuch zu bestitigen
und den Promotionsentscheid zu vermerken.

These 8:

Soll eine neue Schiilerbeurteilung in der
Schulpraxis wirksam werden, ist einer sorg-
filtigen Einfilhrung hochste Bedeutung
beizugemessen!

Beider Einfiihrung einer padagogisch sinnvol-
len Schilerbeurteilung ist der tiefen Verwurze-
lung iberkommener Traditionen ganz beson-
dere Aufmerksamkeit zu schenken. Es sind in
diesem Bereich tiber Jahrzehnte von Lehrerge-
neration zu Lehrergeneration Haltungen und
Vorgehensweisen weitergegeben und gepflegt
worden, die sich als recht resistent gegentiber
Anderungsversuchen erweisen diirften.
Ingenkamp, einer der bekanntesten und
vehementesten Gegner der Noten —er verfass-
te das «Standardwerk» der mehr empirisch

orientierten Antizensurenbewegung «Die
Fragwirdigkeit der Zensurengebung» (1976,
erste Auflage 1971) — meint: «Durch Verord-
nungen, Beschworungen und Rezeptliteratur
ldsst sich noch keine Reform der Schiilerbeur-
teilung erreichen» (1987, p.22), und schreibt
weiter: «... der entscheidende Irrtum ... liegt
darin, dass man meint, mit dem Ersatz der
Ziffer durch Verbalberichte sei auch schon
eine didaktische, padagogische und diagno-
stische Verbesserung verbunden» (1987,
p.20). In seinen Ausfiihrungen wird deutlich,
dass die Abschaffung der Noten auf der
Unterstufe in der Bundesrepublick Deutsch-
land und die Einfihrung von Verbalzeugnis-
sen vor ungefahr zehn Jahren offensichtlich
zu keinen grundlegenden und umfassenden
Verbesserungen in der Schilerbeurteilungs-
praxis gefiihrt haben. Den Grund hierfir sieht
er u.a. darin, dass lediglich die Mitteilungs-
form geandert wurde, man es aber unterlassen
habe, die Lehrkrifte vom Wert einer neuen
Schulerbeurteilung zu iberzeugen und
genligend Zeit und Mihe in die Vermittlung
der nétigen Kompetenzen zu investieren (vgl.
Ingenkamp 1987, p.3). Dieser Sachverhalt
muss bei einer Reform der Zeugnisverordnung
unbedingt berticksichtigt werden. In der
Lehreraus- und -fortbildung sind die Grundla-
gen fur eine neue, padagogisch orientierte
Schilerbeurteilung zu legen. Anders gesagt,
eine Reform muss primar bei der Basis, in der
Praxis ansetzen, wenn sie fur die Schule
wirklich fruchtbar werden soll. Die Bemihun-
gen missen zuerst auf eine Anderung der
Sichtweise von Schilerbeurteilung abzielen.
Bei den einzelnen Lehrkréften sind ein Pro-
blembewusstsein und ein neues Verstandnis
von Schilerbeurteilung zu entwickeln.
Danach kénnen die notigen Handlungskom-
petenzen vermittelt werden, wobei Unter-
richtsndhe und Praxisorientierung Vorrang
vor Wissenschaftlichkeit haben missen. Im
Hinblick auf eine Reform ist vor einem tber-
stlirzten Vorgehen ausdrtcklich zu warnen.
Angemessen wdre eine gezielte, langerfristi-
ge, sorgfaltige Vorbereitung. Die allgemeine
Einfahrungseiner neuen Form sollte erst ins
Auge gefasst werden, wenn das Terrain gena-
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gend vorbereitet ist, d.h. wenn sich mit einer
gewissen Sicherheit sagen lasst, dass die neue
Form auch ihren Intentionen gemass auf
breiter Basis in der Praxis realisiert wird.
Konkret wiirde dies heissen, dass vorerst die
(gesetzliche) Moglichkeit geschaffen werden
musste, dass diejenigen Lehrkrafte, welche
sich in entsprechenden Kursen weitergebildet
haben, die neue Form in ihrer Schulstube
auch anwenden konnen. Entsprechend sind
im notigen Umfang Fortbildungsmoglichkei-
ten und Hilfen bereitzustellen. Letzteres
allein schon drfte einige Zeit in Anspruch
nehmen.

Ich gehe bei meinen Ausfiihrungen von einer
ganz bestimmten Vorstellung von Schiilerbe-
urteilung und Schule aus, die sich gegeniber
anderen Vorstellungen zu behaupten hat. Sie
wird sich wohl vor allem gegen den Verdacht
verteidigen mussen, dass durch die angestreb-
ten Veranderungen die Lernleistung qualitativ
und quantitativ herabgesetzt werden. Ich
schliesse mich hierbei der Ansicht der Autoren
des SIPRI-Ergebnisberichts (1986, p.92) an,
wenn diese schreiben, dass «<humanere»
Schule (und Schilerbeurteilung) oft mit
«weich» und «leistungsfeindlich» gleichge-
setzt werde. Dies zeigte sich auch wieder in
der Zircher Kantonsratsdebatte vom 30. 11.
1987 zum Thema «Abschaffung von Zeugnis-
noten und Zeugnissen in den ersten Schuljah-
ren». Dort wurden die Initianten des entspre-
chenden Postulats verdachtigt, die Selektion
ganzlich abschaffen zu wollen, so dass
jedermann vom Kindergarten bis zur Universi-
tatohne jegliche Leistungsbeurteilung promo-
vieren konne (vgl. Bosch 1987, p.21). Dabei
ist gerade von einer funktional ausgerichteten
Reform der Beurteilung unter Berticksichti-
gung aller angeflihrten Punkte eher ein Abbau
lernhemmender Wirkungen verfehlter Beur-
teilungspraktiken und eine Steigerung der
Wirksamkeit schulischen Lernens zu erwar-
ten.

Stand und Trends in der Schiilerbeurteilung
im 1. und 2. Schuljahr

Im August/September 1987 fiihrte das Amt far
Unterrichtsforschung und -planung der
Erziehungsdirektion des Kantons Bern tele-
phonische Interviews mit den verschiedenen
kantonalen Erziehungsbehérden in der
Deutschschweiz hinsichtlich der Schiilerbeur-
teilung im ersten und zweiten Schuljahr
durch. Gefragt wurde u.a. nach der offiziellen
Form, nach den Erfahrungen damit, nach zu
erwartenden Anderungen, nach offiziellen
Hilfsmittel im Bereich Schilerbeurteilung.

Abbildung 1 bietet einen Uberblick, ob bzw.
wann Alternativen zu Noten maoglich bzw.
vorgeschrieben sind.

In den folgenden Punkten sind einige Ergeb-

nisse der Umfrage zusammengefasst.

— In der Schweiz finden gegenwartig vier
Beurteilungsformen Verwendung: Noten,
Wortetiketten, freier Schulbericht und
Beurteilungsgesprach.

— Indrei Fallen — NW, VS, ZH — werden vom
Schuleintritt an Noten bzw. notendhnliche
Wortetiketten erteilt.

— Auffallig ist die Vielfalt mit der diese For-
men in Kombination verwendet werden,
sowie die Tatsache, dass bis auf wenige
Falle — im ersten Schuljahr Al, AR, SZ, im
ersten und zweiten Schuljahr BL, TG, BS —
zumindest im Zeugnis am Ende des Schul-
jahres Noten erteilt werden miissen. Wo
zwischen Bericht und Gesprach gewahlt
werden kann, wird, nach den Auskiinften,
die wir erhalten haben, das Gesprach
eindeutig bevorzugt.

— Indrei Fallen — SZ, SO, BS — gibt es flr das
1. Semester des ersten bzw. des ersten und
zweiten Schuljahres keine explizite Rege-
lung.

— In 18 der 21 Fille besteht die Moglichkeit
bzw. die Pflicht, mindestensim 1. Semester
der 1.Klasse das Ziffernzeugnis durch einen
schriftlichen Bericht bzw. ein Beurteilungs-
gesprach oder durch Wortetiketten zu
ersetzen.

— Aufgrund der Auswertung unserer Inter-
views, in der auch nach zu erwartenden
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Anderungen gefragt wurde, muss man
leider feststellen, dass Noten als Mittei-
lungsform in nachster Zeit wohl nicht aus
der Schilerbeurteilung im 1. und 2. Schul-
jahr verschwinden werden. In einigen
Kantonen UR, TG, GL, NW sind Tendenzen
far einen (teilweisen) Verzicht auf Noten
erkennbar. Als Alternative wird mehrheit-
lich das Beurteilungsgesprach ins Auge
gefasst.

— Hoffnung auf eine Verdanderung besteht in
den Kantonen bzw. Kantonsteilen, in
denen Schulversuche durchgefiihrt werden
bzw. geplant sind. Hier ist allerdings zu
bemerken, dass in ZH und GR lediglich im
ersten Semester des 1. Schuljahres auf

Noten verzichtet werden soll.

Betrachtet man nur die Schulversuche,
zeigt sich, dass das Gesprach als Mittei-
lungsform zunehmend an Bedeutung
gewinnt.

Interessant ist auch die Tatsache, dass in
der Gberwiegenden Mehrheit der Félle, in
denen seit ca. 1980 teilweise oder ganz auf
Noten verzichtet wird, der Lehrervorberei-
tung bei der Umstellung ein eher geringes
Gewicht beigemessen wurde. Meist be-
gnugte man sich damit, auf die im Rahmen
der freiwilligen Lehrerfortbildung angebo-
tenen Kurse hinzuweisen. In Einzelfallen
wurden obligatorische Informationsveran-
staltungen durchgefiihrt.

Abbildung 1 BEURTEILUNGSFORMEN _ 1./2. HULJAH (Deutschschweiz, Stand: Feb. 1988)
KLASSE BEURTEILUNGSFORM(EN) KANTON BZW. BEMERKUNGEN / SCHULVERSUCHE
KANTONSTEILE
1.2 Noten / Noten NW, VS, ZH ZH: Schulversuch: 1. Klasse Gasprach / Noten seit 1980.
NW: 2 Noterzeugnisse plus 1 Zwischenbericht (im ersten Semester);
im ersten Zeugnis kann die Beurteilung in Mathematik auch in
Worten erfoigen.
VS: Trimesterzeugnisse; Schulversuch: 1./2. Klasse Bericht seit 1987.
1. Berichi 0. Nolten / Noten LU, AG LU: Schulversuch: 1./2. Klasse Gespréch ab 1988/89.
1. § Bericht 0. Gesprach o. Noten / Noten SG
.E" AR:Im 1. Zeugnis 1. Klasse wire an b ain Bericht vorgesehen,
1. Bericht 0. Gesprach o. Noten / Bericht AR Gespriiche werden in Absprachc. ..t den Schulbehdrden akzeptiert.
§ o. Noten
T ) GR: Kommunale Regelungen; Zuordnung aufgrund vorherrschender
1./2. g Bericht 0. Noten / Noten GL, (GR) Praxis; Schulversuch: 1. Klassa Gespréich / Noten sait 1987.
12. < Bericht 0. Noten / Bericht 0. Noten BL, (TG) TG: Kommunale Regelungen: Zuardnung aufgrund vorherrschendar
Praxis.
1. Worletiketten / Noten FR
1. 3 Bericht 0. Gespréch / Noten UR
1. g Bericht 0. Gesprach / Bericht A
1 % -/ Noten S0 SO:Im 1. Semester der 1. Klasse sollen die Lehrkratie
c Elternkontakte plegen.
1.2 S -/ Gesprach / Gesprach / Noten 74 SZ: 1. Klasse: Gesprach am Ende des 2. Semesters,
2 ‘ 2. Klasse: Gesprach am Ende des 1. Semesters.,
2. € Eericht . Hoser BE BE: Schulversuch: 1./2. Kiasse Gesprach/ Bericht seit 1981.
12. < Gesprach / Nolen SH, OW, 2G
1./2. - / Bericht 0. Gesprach BS BS: Gesprich vorgesehen, Bericht nur in Ausnahmefélien.

Hinweise: . Schragstriche (/) bspw. Berich/Noten bedeuten: 1. Semester Bericht, 2. Semester Noten

. Bindestrich (-) bedeutet: Keine Regelung
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— Auch in instrumenteller Hinsicht ergibt
sich gesamthaft ein eher disteres Bild. Nur
in OW und ZG stehen den Lehrkraften
detailliertere Beobachtungsbogen als
Hilfsmittel fir die Schilerbeurteilung zur
Verfiigung. In allen anderen Fillen wird
offiziell nichts angeboten.

— Nirgends wurde nach offiziellen Anderun-
gen der Verordnungen eine systematische
Evaluation der Auswirkungen im Unterricht
durchgefihrt. Es muss beflirchtet werden,
dass sich fiir den Schiler im Unterricht
nicht viel gedndert hat.
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Das Thema «Schiilerbeurteilung» ist
aktuell!

In enger Zusammenarbeit der beiden
Redaktionen sind die neuesten Ausga-
ben der Zeitschriften «Schulpraxis»
(1/88) und «Primarschule Magazin»
(1/88) dem Thema der Schilerbeurtei-
lung gewidmet. Die Fille der theoreti-
schen und praxisorientierten Beitrige
kann hier nicht aufgezeigt werden.
Interessierten sei die Lektire empfohlen!

das gute Dreigestirn |
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