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Nachhilfe
in deutscher Sprache

Annemarie Santi

Kinder fremder Sprache brauchen Férderun-
terricht in der Sprache des Gastlandes. Anne-
marie Santi unterrichtet in solchen Stitzkur-
sen Deutsch. lhre mit eindrticklichen Beispie-
len illustrierten Erfahrungen zeigen, dass
solcher Unterricht stark differieren muss, je
nachdem, ob die Kinder hier aufgewachsen
oder ob sie erstim schulpflichtigen Alter in die
Schweiz gekommen sind.

Seiteinigen Jahren unterrichte ich Deutsch fir
fremdsprachige Kinder. Dabei haben sich
zwei Gruppen herauskristallisiert, die von
ihren Voraussetzungen her ganzlich verschie-
den sind:

Sonja Zoran
— in der Schweiz aufge- — neu zugezogen
wachsen oder schon — sprechen kein Wort
langere Zeit hier deutsch
— sprechen deutsch, aber ~ — Einweisung in irgend-
mit Mangeln eine Klasse
— Zuweisung erfolgt in — Altersunterschied
der 1. Klasse innerhalb der Gruppe
— homogene Altersgruppe moglicherweise sehr
— Umfang der Nachbhilfe: gross
1-2 Lektionen/Woche — Umfang des Unter-
richts: 8-10 Lektionen/
Woche

Auslianderkinder, die hier aufgewachsen sind

1. Diagnose

Kinder wie Sonja fallen entweder im Kinder-
garten oder manchmal auch erstin der Schule
wegen Sprachproblemen auf:

— Der Schiiler kannsich schlecht ausdrticken
oder spricht gar nicht,

— versteht viele Begriffe nicht,

— hat Schwierigkeiten im formalen Bereich
(Artikel, Satzstellung usw.).

Sehr leicht erkennbar sind Probleme im
formalen Bereich (Grammatik), wogegen sie
im kommunikativen Bereich oft schwierig zu
erfassen sind, da das Kind innerhalb der
Klasse wegen der grosseren Schiilerzahl
«nicht reden muss». Wenn diese Kinder im
formalen Bereich noch recht gut sind, weiss
der Lehrer manchmal wirklich nicht, warum
das Kind nicht spricht. Ist es nur schiichtern
oder spricht es nicht, weil es nicht kann? Bei
anderen Kindern ist der Entscheid sehr klar.
Ihnen fehlen elementare Begriffe der deut-
schen Sprache. Meistens konnten sie bis zum
Eintritt in den Kindergarten kein oder nur
wenig Deutsch.

Ich habe mir oft Gedanken gemacht, wie es
kommt, dass Kinder, die hier aufwachsen,
hier den Kindergarten und die Schule besu-
chen, dennoch Schwierigkeiten mit der
Erlernung der deutschen Sprache haben.

Dabei ist mir aufgefallen, dass ich wahrend
meiner ganzen Tatigkeit z.B. noch nie ein
Tibetanerkind zugewiesen bekam. Tibeta-
nisch versteht hier niemand, also sind sie
gezwungen, so schnell wie moglich unsere
Sprache zu erlernen, um kommunizieren zu
konnen, wahrend andere Nationengruppen
sich in ihrer Muttersprache hier sehr gut
verstandigen kénnen und es daher gar nicht
fir notig finden, die deutsche Sprache so
genau zu erlernen. Also fehlt schon die
Motivation aus dem Elternhaus. «Man versteht
uns ja.» Schlechte Erfahrungen dlterer Ge-
schwister mit unserer Sprache kénnen sich
negativ auswirken.

Das Auslanderkind hat zu wenig Gelegenheit,
sich auszudriicken, in Deutsch (oft bis zum
Kindergarteneintritt keine deutschsprechen-
den Gspanli) und in der Muttersprache. In
vielen Auslanderfamilien miissen beide
Elternteile arbeiten und haben nach der Arbeit
keine Lust mehr, sich mitden Kindern abzuge-
ben oder sie anzuhoren.
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2. Was mache ich?

Wenn die Kinder in der ersten Klasse zu mir

kommen, versuche ich vor allem im kommu-
nikativen Bereich aufzuholen, indem ich viel
erzahle oder erzahlen lasse. Ich bin sprachli-
ches Vorbild, die Kinder nehmen eher passiv

auf. Im Vordergrund stehen Wortschatziibun-

gen, abgeleitet aus Geschichten oder ver-
schiedenen Themen. Ich nutze Situationen,
welche die Kinder besonders zum Sprechen
anregen. Aus der Zeitschrift «spielen und
lernen» konnte ich schon einige geeignete
Fotoserien entnehmen, die Geschehnisse
zeigen, mit denen die Kinder tagtaglich
konfrontiert werden: «Allein», «lch habe
mich verlaufen», «Ich schreibe einen Brief»,
«Wer war es?» ldeal sind Sprechanlasse aus
dem aktuellen Erlebnisbereich der Kinder.
Leider stehe ich als «Nachhilfelehrerin»
abseits von ihrem taglichen Geschehen, so
dass solche Sprechgelegenheiten eher selten
vorkommen.

Diese Lektionen sind sehr lustbetont. Schén
wadre es, wenn sich diese Motivation auf den
formalen Bereich (ibertragen liesse, aber die
Unlust am Uben ist recht stark und ist nur mit
Geduld und Ausdauer zu tiberwinden. Nach
der ersten Klasse ist die Arbeit im formalen
Bereich trotzdem fester Bestandteil jeder
Lektion. Besondere Schwierigkeiten haben
die Kinder mit dem Artikel, den Fallen und
den Formen.

Der Artikelunsicherheit versuche ich zu
begegnen, indem ich bestimmte Farben oder
Zeichen fir die Artikel verwende:

A =der, (=die, 0 = das
rot=der, blau=die, gelb=das

Die Fallibungen machen viel Miihe. Es ist
schwer, den Kindern verstandlich zu machen,
dass es zwar «die» Leiter, aber «auf der Leiter»
heisst. Ich versuche durch Uben dhnlicher
Sprachmuster die Schiiler sicherer zu ma-
chen. Allerdings ist der Erfolg klein und
verleitet gerne dazu, zu friih aufzugeben
(viele Ubungen dazu finde ich im Buch «Wir
wollen gute Satze bauen», 3. und 4. Teil, Auer
Verlag).

3. Wie sieht das Ergebnis aus?

Erfolge, Fortschritte sind bei Kindern wie
Sonja sehr schwer festzustellen. Gewisse
Fehler sind einfach nicht auszumerzen.
Vielleicht sind sie schon automatisiert. Viel-
leicht finden es die Kinder aber gar nicht so
schlimm, wenn ihr Deutsch nicht ganz richtig
ist. Sind 1-2 zusatzliche Deutschlektionen
pro Woche genug? Oft beginne ich jede
Woche wieder bei null, denn zwischen
meinen Lektionen liegt ein Wochenende,
liegen etwa 20 andere Schulstunden und
Freizeit. Eine Kontinuitat ist so nur schwer
herzustellen.

Ein weiteres Problem bei meiner Arbeit mit
dieser Gruppe liegtdarin, dass die Kinder von
mehreren Lehrkriaften kommen. Das er-
schwert die Suche nach giinstigen Deutsch-
stunden, die allen passen, und vor allem
erschwert es die Kooperation.

Schon ware es, wenn ich an die Unterrichts-
themen der «Normalschule» ankntipfen
kdnnte. Noch wichtiger ist die frithe Erfassung
des Auslanderkindes im Stiitzunterricht.

Etwas lasst sich vielleicht daraus ersehen: Der
Erfolg ist grosser, je frither das Kind Stitzunter-
richt erhalt!

‘

Annemarie Santi, geboren 1950 in Feldbach
(Osterreich). Besuch des Realgymnasiums und der
Pidagogischen Akademie. 8 Jahre Lehrerin an der
Unterstute in Flawil. Sejt 1979 Deutschunterricht
fiir fremdsprachige Kinder.
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Die Lernsituation in den unteren Klassen ist
fur den Normalklassenlehrer, den Schuler
und fir mich geeigneter:

— DasKind hat noch wenig negative Erfahrun-
gen mit der deutschen Sprache erleben
mussen.

— Stoffdruck ist kleiner.

— In der Unterstufe wird noch viel erzahlt.
Mein Unterricht und der «Normalunter-
richt» werden eher als Einheit erlebt.

— Dielntegration des Stiitzunterrichtes macht
von der Stundentafel her weniger Schwie-
rigkeiten.

Folgende Beispiele zeigen Arbeiten von
3.-Klasslern

Susanne hat zu Beginn kaum deutsch gespro-
chen (2 Jahre Unterricht)

| Rnle

“A-#“ *&n.‘ “ Hoore wund m’&&h
wnd donn vesuchi?mid olem 3¢, (2

Wﬂm:h bekomar? sie ba-mdwl.e.l-oe.hl-wd

Michele besucht seit einem Jahr den Unter-
richt

st geht in die Turnhqf/bg
S springt In dje LM
go,t.hher 96’1\'\'5?{” e SLh\lLE
e Zt’lch e\n MQ ¢
S:fz.':el(.hﬂf"r O\Y\C enem‘-l- &r\

Davide ist seit zwei Jahren in der Schweiz
(V2 Jahr Unterricht, vorher Privatunterricht)

qth'(

Domenica repetiert die 3. Klasse
(seit 24 Jahren Unterricht)

Sus: in der Turphalle

Suai mussf v die Schuhle ehen,

Sus: hal in der enlen “Slunde zeichnen.

Der zwerte sfunde hat s-Juruen

Si {al“ 1 auf eine grose sia

Die Lehrern holt Susi' und geM (n SP fal.

Susi hat eine Bein brachen.Dann must s,
Ope(ueren.

Auslanderkinder, die im schulpflichtigen
Alter in die Schweiz kommen

Meine Aufgabe mitKindern wie Zoran ist sehr
schwierig, aber auch sehr reizvoll, da vor
allem zu Beginn die Lernfortschritte schnell
sichtbar werden.

1. Zuweisung

Neuzugezogene Kinder werden vom Schulse-
kretariat dem Stufenvorstand gemeldet.
Dieser hat nun die Aufgabe, das Kind einer
Klasse zuzuweisen, ohne lber besondere
Informationen zu verfiigen. In der Regel wird
das Kind ein Jahr zuriickgestellt. Begriindet
wird das damit, dass das Kind die Sprache
noch nicht beherrsche und in ein neues
Schulsystem wechsle.

Dies fiihrt zu Uberforderung, aber auch
Unterforderung. So wurde z.B. ein Mddchen
aus Israel bei uns in die 1. Klasse eingeteilt,
obwohl es in Israel die 3. Kiasse besucht
hatte. Altersmassig ware sie bei uns in der 2.
Klasse gewesen. Das intelligente Madchen
flihlte sich neben den kleinen Erstklasslern
véllig deplaziert und strafte eine Weile lang
alle mit Nichtbeachtung. Oft werden Kinder
dennoch zu hoch eingestuft, vor allem Kinder
aus Landern, in denen die Schulpflicht um-
gangen werden kann.

Sinnvoller wire es, mit Hilfe eines Uberset-
zers und eines Schulpsychologen eine Abkla-
rung vorzunehmen. Eine andere Moglichkeit
besteht darin, die Kinder anfangs einz Zeit
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lang nur zu einer Deutschlehrerin zu schicken
und diese dann bei der Einschulung zur
Beratung beizuziehen.

2. Ausgangssituation

Meist bilden sich Gruppen von 4—6 Schlern
jeder Alterskategorie, verschiedene Nationali-
tat ohne Deutschkenntnisse. Die ersten vier
Wochen kann man gut mit der gemischten
Gruppe arbeiten. Dann muss man individuali-
sieren. Die Schuiler besuchen den Intensivkurs
wahrend 8-10 Stunden pro Woche.

Der Wunsch der Normalklassenlehrer nach
noch mehr Deutschstunden ist verstandlich,
da die Kinder so schnell wie moglich in der
Lage sein sollten, dem Unterricht zu folgen.
Dennoch finde ich die sofortige Integration in
die «Normalklassen» wichtig, daes dort mehr
Sprachlernsituationen und mehr Kommunika-
tionspartner gibt. Im Deutschkurs kann nur
mit dem beschrankten Vokabular des bisher
Gelernten gearbeitet werden. Nur ich bin
Sprachvorbild, die Kinder kbnnen voneinan-
der nichts lernen.

3. Was mache ich?

Wie komme ich mit Kindern ins Gesprach,
die mich nicht verstehen und deren Sprache
ich auch nicht verstehe?

Am Anfang lernen wir die Schulsachen und
die wichtigsten Tatigkeiten, die sie in der
Schule ausfiihren miissen, benennen. Allmah-
lich wird ein Grundwortschatz aufgebaut, mit
dem sich die Kinder verstandigen kénnen,
und zwar auch ausserhalb des Schulzimmers.

Mit viel Freude lernen die Kinder die ersten
Waorter. Es sind Nomen. Das Spielen mit
diesen Wortern fiihrt zu Erfolgserlebnissen fiir
alle.

Bald missen die Verben dazukommen, um zu
verhindern, dass die Schiler nur in Ein-Wort-
Satzen sprechen. Kinder lernen in meinem
Unterricht bald konjugieren. So versuche ich
zu vermeiden, dass sie nur in der Grundform
des Verbs reden.

Was mir in dieser ersten Zeit fehlt, sind einfa-
che Texte, kurze Dialoge oder Geschichten.
Unsere Bilderbiicher, auch noch so einfache,
sind fast alle im Prateritum geschrieben und
somit fiir uns nicht zu gebrauchen. Gute
Beispiele habe ich in einem Italienisch-Buch
gefunden und fiir meinen Unterricht bearbei-
tet:

Der Lowe

und die Maus

Au,ou -brallt der Lowe . ~Ich habe einen Dorn
mder Plote. Wer hilft mir?

lch nicht ! - antwortet der Elefart .- Ich habe
keine Zeit,

leh nicht ! - sagt die Giraffe . = kh habe Durit
und gehe zum Fluss frinken.

lch nicht! - saqt der Affe.-lkh habe Hunger
und suche mir Bananen.

lkeh nicht! - schreit das Yé(ieldaen.- lch habe
Angst vor dir !

lch helfe dir, Lowe - sagt ein Méusghcn und
zieht den Dorn  heraus .

haben
ich habe wir haben
du hast ihr habt
er (sie, &1) hat sie¢ haben
Danist | 1ch  |de Kindel du ir ihr
,?@ ) | pat hobe | haben | host | haben | host
= 3 Hunger Hunger Huanr Hunger | Hunger Hunfrr
A bty |
»e
pr
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Der Wortschatz der Kinder kann von Gruppe
zu Gruppe verschieden sein, je nach Alter
und Interessengebieten der Schiiler. Ich
unterrichte seit einem halben Jahr einen
14jahrigen Tirkenjungen. Ich versuchte
schon alles Mogliche mitihm, aber er zeigte
nie grosses Interesse. Vor kurzem erzahlte er
mir, er wolle die Tofflipriifung machen, obich
ihm dabei helfen konnte. Ganz leicht hat er
die schwierigsten Worter wie »zulassig,
wirksam, defekt. . .» gelernt, weil die Motiva-
tion vorhanden war.

Die erste Zeit mit dieser Gruppe ist also
immer sehr dankbar. Die Kinder sind voller
Erwartungen, die ersten Erfolge stimulieren
mich und die Schiiler. Dass es noch zu wenig
ist, um in hoheren Klassen schon richtig
mitarbeiten zu kénnen, ist ganz klar, aber
man konnte die Lernbereitschaft der Kinder
auch inder Normalklasse vermehrt ausnitzen
und sie den Sinn des Forderunterrichts erfah-
ren lassen:

— Themen und Inhalte aufgreifen, die im
Forderunterricht erarbeitet wurden;

— Erfolgserlebnisse im Normalklassenunter-
richt sichern, indem Situationen genutzt
werden, in denen das Ausldanderkind mit
seinen aktuellen sprachlichen Mitteln
Erfolg haben kann;

— ein Thema in der Normalklasse weiterfiih-
ren und im Forderunterricht wieder aufneh-
men;

— das Kind so oft als méglich am Unterricht
teilnehmen lassen;

— Sprechanlasse nutzen, in denen das Kind
«mitsprechen» kann;

— die Moglichkeiten des individualisierenden
Unterrichts ausschopfen;

— Situationen nutzen bzw. schaffen, in denen
der Schweizerschiiler «etwas vom Auslan-
derkind erfahren und lernen» kann (Lieder,
Gedichte, Marchen in der Sprache des
Auslanderkindes und in der standard-
sprachlichen Ubersetzung);

_ Kultur der Heimatlander der Auslanderkin-

der in den Realienunterricht aufnehmen
(Geographie, Geschichte, Naturkunde).

4. Wie sehen die Ergebnisse dieser Gruppe
nach ca. 2 Jahren aus?

Es gibt Kinder, die ich nach 2—1 Jahr schon
aus dem Forderunterricht entlassen kann,
weil sie in der «Normalschule» keine Proble-
me mehr haben. In der Regel istes so, dass die
Kinder bei angeleiteten Arbeiten gut zurecht-
kommen. Gelernte Diktate, analoge Sprach-
ibungen, Nacherzahlungen nach schriftli-
cher Vorlage bereiten keine grosse Schwierig-
keiten. Anders ist es mit selbstindigen Erzdh-
lungen, Aufsatzen usw. Mehr Schwierigkeiten
haben die Kinder beim freien Schreiben,
obwohl sie eindrlcklich sagen konnen, wie
sie sich fahlen.

Sonja geht in die 8. Klasse, sie lebt seit
114 Jahren in der Schweiz:

\on bin i der Schaeiz groren. Bis Qunf.
Jahre. win ich hier geolikben, Nacken

bin sen tacn Yelea @Rqannen und
hoce 'Der o (rossellern QR uchnt.

Dort Nabke ion Ak Sonule esent b

43 Janea . letelec. Jonc bin fon o
del Snweiz 2um TMRinee TR gekam.
oreO L BeC gete o IN der Bwede
angeaaereren uNd Mmancamal et dag
A ook i—C\r alle Audiotder sa. At

Qbse.rﬁ,sojh._scmg.._ut%*g& [ = N

cight Lo
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Zoran besucht die 7. Klasse und ist seit
2 Jahren in der Schweiz:

J%&Mﬁmﬂm m/éa Jh//// Ler
Jtr b dr Shotric A A 10 s Aisirt oo,
wrht i ko L6 e pmandtiy 2o sty
ar Gialt) e & Aol bl o
Lt crdot et Kok //y&,ﬁr pa
s e Lo, 0l Al e i
v leits, &ﬁﬂdy/ﬁw ,ZAM

ﬁ(éy_/zéa;’éf_w*,,,,, R

ZJJ/ /Af/_ y @ﬂﬁﬂ.é@q&,ﬂﬁf/ﬂl_
a2y Jé’;ﬁélﬁ/ ik aor sty

i ds o M_M/J_A//ﬁé//fﬂﬂ

W hon_ g, s s a0 v e Lz et

.

Joan hat seit 3 Jahren keine Schule mehr
besucht — illegaler Aufenthalt. Seit 2 Jahr
besucht er den Deutschunterricht wahrend

2 Stunden. (Sein Vater hat erst jetzt die Aufent-
haltsbewilligung bekommen.):

Ih Uome as (%t‘mgm\ ud bin 2
Jote ud ¢ Monale o der Schuweiz
A Anfoog oles  mehe sehr gelolen.
Aber Jez\ oo e,
Ja (}ar\u(:\u\ wos Aoh Y der Schule ver\'\g.
Und hier monss won dienewde Macse
Jo die Schweiz i€} wwner sow Woll.
Die Schule i} sehe achuer {oc wich,

Das «Andere Land»
im Leseunterricht

Biicher als Verstandigungshilfe — ein frommer
Wunsch oder ein moglicher Weg?

Anna Katharina Ulrich

Biicher erschliessen fremde Welten, machen
fremde Erfahrungen nutzbar. Gerade das
Kinder- und Jugendbuch, das in giltiger
Weise die Verhaltnisse zwischen Menschen
verschiedener Herkunft darstellt, kann einen
Verstandigungsprozess in Gang setzen. Anna
Katharina Ulrich macht Vorschliage, wie dazu
das Medium Buch in der Schule zum Einsatz
kommen kann, und legt Kriterien fir die
Lektiireauswahl vor.

Die Vorstellung, Kinder- und Jugendbiicher
seien geeignet als Verstandigungshilfen
zwischen jungen Menschen verschiedener
Herkunft, ist zunachst nichts anderes als ein
frommer Wunsch. Wer ihn hegt, gibt zu, dass
es mitder Verstandigung hapert, und hofft auf
eine Vermittlung, ein Medium, das Abhilfe
bringt.

Verstandigung ist ein Prozess, der zwischen
zwei oder mehr Personen stattfindet. Je
direkter er ist, umso besser. Das Buch als
Verstandigungshilfe ist so gesehen eine Not-
hilfe, ein Umweg, wenn die direkten Wege
blockiertsind. Seine Aufgabe ist, die fehlende
direkte Verbindung herzustellen, also im
Grunde, sich moglichst bald wieder Gberflis-
sig zu machen. Andernfalls lauft das Buch
Gefahr, den Verstandigungsprozess selbst zu
blockieren, zum Beispiel dann, wenn es
irgendwelche wohlmeinende, aber im Detail
fragwiirdige Bilder «des Auslanderkindes»
zementiert.
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