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Ich heisse Alen.
Wie heisst Du?

Ursula Knopfel

Die Auslanderkinder verteilen sich in unseren
Schulen sehr ungleich. Aus einer Schulge-
meinde mit sehr hohem Auslinderanteil
berichtet Ursula Knopfel (iber ihre Erfahrun-
gen mit einem Deutsch-Intensivkurs: Am
Ende stehen Hoffnungen und Beflirchtungen
Uber den kiinftigen Schulerfolg der sieben
teilnehmenden Kinder nebeneinander. . .

Sieben neu nach Murg zugezogene Jugosla-
wenkinder im Alter von 7 bis 13 Jahren be-
suchten in den ersten elf Wochen des Schul-
jahres 1986 bis zu den Sommerferien einen
von mir betreuten Intensivkurs. Wahrend
wochentlich 23 bis 30 Stunden — je nach Alter
—versuchte ich mitden Schilern, die Einschu-
lung in die Normalklassen vorzubereiten.

Meine Schiler konnten kein Wort Deutsch.
Erstes Ziel des Kurses war es, die Kinder «zum
Sprechen zu bringen». Ein zweites Ziel des
Kurses war die Integration der Kinder in die
Normalklassen. Mit der Zeit sollten die
Schiler — zuerst in den Fachern Turnen,
Werken, Zeichnen, dann aber auch in Rech-
nen und Sprache —einzelne Lektionen inihrer
zukinftigen Klasse besuchen. Die friihe
Integration in die Normalklasse wurde aus
den Uberlegungen heraus gesucht, dass die
Jugoslawenkinder die deutsche Sprache wohl
nur dann lernen wollen, wenn sie diese im
Kontakt mit deutschsprachigen Kindern und
mit Erwachsenen brauchen kénnen.

Freiheit und Ratlosigkeit

Man kennt die Probleme von Auslanderkin-
dern, die ohne ein Wort Deutsch im schul-
pflichtigen Alter in die Schweiz kommen, in
dieser Schulgemeinde. In Murg sitzen (iber-
durchschnittlich viele Auslanderkinder in den
Schulzimmern. Die Schulbehérden liessen
mir bei der Konzeption des Kurses jede
Freiheit. Ich konnte «meine» Schiiler nach
meinem eigenen Stundenplan unterrichten.
Ich erhielt sogar ein eigenes Schulzimmer
und musste nicht um «Material» betteln. Der
mir zugestandene Freiraum — «sie machen
das schon!» — (iberforderte mich. Frisch vom
Patent weg kam ich zu dieser Stelle. Am
Seminar gehorte «das Auslanderkind in der
Volksschule» nicht zu den griindlich behan-
delten Themen. Ich war ziemlich auf mich
allein gestellt: keine Lehrmittel, keine Arbeits-
materialien, eigentlich nicht einmal eine
konkrete Vorstellung dariiber, welche Aufga-
be mich erwartete.

Heute weiss ich mehr. Ich kenne das Angebot
der Arbeitsgemeinschaft fir Auslanderfragen,
habe Kontakt zu anderen Lehrerinnen, die
Deutschkurse und Nachhilfe anbieten, kenne
Arbeitsgruppen und Projekte, in denen Model-
le und Arbeitsmaterialien fir die Forderung
der Auslanderkinder entwickelt und realisiert
werden.

Ich hatte besonderes Gliick. Auf meiner
Suche nach Unterlagen wurde ich an eine
erfahrene Lehrerin verwiesen. Seit Jahren
arbeitet sie mit Auslanderkindern zusammen.
Sie erzahlte mirvon ihren Erfahrungen, die sie
in ihrem Unterricht macht und macht mich
auf geeignete Lehrmittel und Arbeitsmateria-
lien aufmerksam.

Der erste Morgen

«lch heisse Alen. Wie heisst Du?» «Ich heisse
Anela. Wie heisst Du?» «Ich heisse Amir. Wie
heisst Du?»

Die ersten Satze in der fremden Sprache sind
gesprochen. Ich stelle mich meinen Schiilern
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vor und frage nach ihren Namen, mit diesen
beiden kurzen Satzen. Ich gebe ihnen die
Hand: der erste zaghafte Versuch, eine Bezie-
hung zu Alen, Anela, Amir und den andern
aufzubauen. Die Kinder reagieren spontan.
Sie begriissen sich, stellen sich vor, fragen
nach den Namen. Die Kinder strahlen mich
an und sind offensichtlich stolz auf die beiden
ersten Sdtze.

Ich gebe den Dingen im Schulzimmer Namen
und fordere die Kinder auf, mir nachzuspre-
chen. Das Ganze hat etwas fast Beschworen-
des. Ich spreche langsam und tberdeutlich.
Ich habe wirklich das Gefiihl, die Dinge fir
die Kinder «lebendig» zu machen. Jeder
Cegenstand im Schulzimmer hat auf einmal
unerhortes Gewicht: «Stuhl, Bank, Kasten,
Tisch, Tire, Fenster...». Ich setze mich auf
Stiihle, Banke, offne Kastentiren, schaue
zum Fenster hinaus. Das alles wiederholt
sich. Die Bereitschaftder Kinder zur Nachah-
mung ist gross. Sie sprechen nicht nur die
Worte nach. Die Schiiler 6ffnen Tiiren, starren
durchs Fenster, setzen sich auf die Stahle und
dazwischen immer wieder: «Bank, Tisch,
Stuhl, Fenster. . .».

Meine erste Einsicht: in diesem Unterricht
muss ich viel und deutlich sprechen. Alles
hangtdavon ab, dass die Kinder merken, dass
ich das, was ich mache, gern mache. Sobald

Ursula Knopfel, 1966. Besuch des Lehrerseminars
Rorschach. 1986 Abschluss mit dem Primarlehrer-
patent. Seit Frihling verschiedene Stellvertretun-
gen in mehreren Gemeinden , u.a. 11 Wochen als
Deutschlehrerin in Murg.

sie das Geftihl haben mussen, dass ich das

Benennen der Dinge nicht ernst nehme, ist es
mit ihrer Lernfreude vorbei. Die haben ja alle
schon Schulerfahrung, sie reagieren empfind-
lich, wenn sie nichternst genommen werden.

Ich werde Wortkartchen vorbereiten, welche
die Schuler an die Gegenstinde heften kon-
nen. Ich werde auch unbeschriftete Kartchen
an Einrichtungsgegenstande heften. Ich bin
gespannt, wie lange es geht, bis ein Schaler
eines beschriftet. Ich denke mir Spiele mit
diesen Kértchen aus. Ich muss Bildchen
anfertigen, damit die Kinder «<memory»
spielen kdnnen. Ich bereite Arbeitsblatter vor,
auf denen die Schiiler die gelernten Worter
aufschreiben kénnen.

Ich will meine Kérpersprache wiederentdek-
ken. Ich stelle mir vor, ich kbnnte nicht
sprechen, ich ware stumm. Wie kann ich
Dinge, Bewegungen, Handlungen und
Prozesse, Gefiihle und Empfindungen «zei-
gen»?

Meine zweite Einsicht: Ich muss den Schiilern
so frah als moglich Satzmuster anbieten.
Wortschatzarbeit im Sinne von «Worterbuch
anlegen» ermidet und langweilt schnell. Mit
Wortern allein kann man sich nicht verstandi-
gen. Welche Satze brauchen meine Schiiler,
damit sie das mitteilen, erzihlen kbnnen, was
sie wollen? Ich brauche viel Bildmaterial,
Fotografien, die Geschichten erzahlen.

Ich habe gemerkt, dass sich viele Geschichten
fir meine Kinder ausserhalb der Schule
abspielen. Ich muss — gerade far meinen
Sprachunterricht —das Schulzimmer 6ffnen.
Wie bringe ich sie dazu, immer wieder von
sich selbst zu erzahlen.

Zum Sprechen kommen

In den ersten Wochen lernten die Schiler
neun Farben kennen, von eins bis zwanzig
zédhlen, Kleidungsstiicke und Gegenstande
benennen. Indieser stark wortschatzorientier-
ten Phase entstand eine Art Klassenwort-
schatz. Ich bot den Schilern «<meine» Worte
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an. Ich arbeitete mit Wortkarten, Bildern und
liess mich vom Wortschatzangebot leiten, das
ich in den verschiedenen Lehrmitteln fand.
Daneben sollten die Schiler — und diese
Worter waren mir eigentlich wichtiger —
«ihre» Worter ins Schulzimmer tragen. Das
war nicht so einfach. Es zeigte sich, dass ich
mich zu stark von der Erinnerung an meine
Unterstufenschulzeit leiten liess, in der uns
die Lehrerin aufmunterte: «So, erzdhlt mal,
was ihr alles erlebt habt!» und wir dann
lossprudelten.

Zwei Voraussetzungen waren bei meinen
Schilern nicht gegeben. Sie trauten ihren
sprachlichen Moglichkeiten nicht so recht,
verfagten in vielen Fillen auch nicht Gber die
Mittel, ein Erlebnis zu erzihlen. Da konnte
ich wirklich helfen. Ich nahm die «Geschich-
ten» der Schiler auf, erganzte und erzdhlte
weiter. Ich bediente mich dabei auch der
Korpersprache und ermunterte so die Schiler,
ihre Geschichten auch «mit allen Mitteln» zu
erzahlen. Das war als Sprachschulung ge-
meint, die Schiiler nahmen es als Spiel.

E

Das zweite Problem war viel schwerwiegen-
der. Es gibt — vor allem unter den ilteren
Auslanderkindern — Schdiler, die «nichts zu
erzahlen» haben. Sie sind zuhause meistens
auf sich selbstund ihre Phantasie gestellt. Die
Eltern arbeiten oft Schicht. Wenn sie zuhause
sind, schlafen sie meistens oder sind zu
mide, um etwas mit ihren Kindern zu ma-
chen. Erlebt wird so nicht viel, es wird allen-
falls «nacherlebt», was Video und Fernsehen
bieten. Und diese Geschichten sind nichtdie
Geschichten der Auslanderkinder.

Der Kontakt zu den Schweizer Kindern spielt
—wenn tberhaupt — vor allem wihrend der
Schulzeit; und daist wenig Raum fiir gemein-
sames Erleben. Die Freizeit verbringen gerade
die alteren Auslanderkinder hdufig nicht
zusammen mit den Schweizer Kindern.
Dieses Fehlen an gemeinsamen Erlebnissen
wiegt schwerer als das sprachliche Unvermo-
gen.

Ich begann, mindestens mit den Augen,
meine Schilerauch ausserhalb des Schulzim-
mers zu begleiten. Ich suchte nach Anlissen,
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Begebenheiten, Gber die ich mit ihnen ins
Gesprach kommen konnte. Ich sprach dann
mit meinen Schiilern in einer einfachen
Wort-Zeichen-Sprache. Das half ihnen, sich
auch selbst gestisch verstandlich zu machen.
Wir entwickelten unsere Sprache taglich
weiter. Anlass konnten ein Spielzeug, eine
Szene auf dem Pausenplatz — Streit und Spiel
—sein. Natarlich gab es auch in dieser Sprache
Verstandigungsschwierigkeiten. So erzahlte
mir ein Schiler von seiner «Ente». Er be-
hauptete, in Jugoslawien bei seiner «Ente»
gewohnt zu haben. Als er merkte, dass ich ihn
nicht verstand, korrigierte er sich selbst, er
habe nicht bei seiner Ente gewohnt, sondern
bei seiner Tante.

Individualisieren

In den ersten Wochen arbeitete ich mit der
ganzen Gruppe. Natirlich sah ich schon in
dieser Zeit Unterschiede im Lerntempo und in
den Leistungen. Ich wollte fir meine Klasse
eine «eiserne Ration» an deutschen Wortern
und Satzen anlegen.

Nach etwa zwei Wochen zeigten sich bei den
Schiilern und bei mir erste Ermidungserschei-
nungen. Der Arbeitsrhythmus und die Arbeits-
form wurden eintonig. Auch wenn ich mir
alle Miihe gab: der fastausschliesslich miind-
liche Unterricht erreichte die Kinder nicht
mehr so recht. Sie wurden unkonzentriert,
sahen eigentlich nur das Spielerische, nah-
men unsere Wortschatzarbeit nicht ganz
ernst.

Auch fiir mich wurde die Situation mit der Zeit
unbefriedigend. Ich wollte mehr «stille»
Phasen in meinen Unterricht bringen. Ich
wollte mehr Zeit fur den einzelnen Schiiler
haben. Das war nur mogich, wenn ich die
Schiiler still beschaftigen und selbstandig
arbeiten lassen konnte. Ich versprach mir von
einem Unterricht, in dem die Schiler ver-
mehrt auch schreiben, mehr Aufschluss tber
die Leistungen der einzelnen Schiiler. Im
«nur» miandlichen Unterricht ist die Lernkon-
trolle schwierig.

Ich beschloss, mit den Kindern im Unterstu-
fenalter weiterhin in erster Linie am Wort-
schatz und an einfachen Satzmustern zu
arbeiten. Dies sollte aber nicht mehr nur im
mindlichen Unterricht geschehen. Ich gab
diesen Kindern vermehrt Arbeitsblatter, mit
denen sie schriftlich arbeiten konnten. Dane-
ben ermunterte ich die Kinder, ihre Geschich-
ten nicht nur zu erzdhlen, sondern auch
aufzuschreiben. Es zeigt sich, dass die
«Hemmschwelle» hier viel grosser war als
beim muindlichen Erzihlen. Auch wenn die
Kinder im Unterstufenalter schnell Fortschritte
machten, fiir ein abwechslungsreiches Arbei-
ten mit dem in den ersten Wochen Gelernten
fehlte doch die Grundlage. Ich begann des-
halb, Rechenstunden in den Stundenplan
aufzunehmen. Ich liess mich dabei von den
Lehrern inhaltlich und methodisch beraten,
bei welchen meine Schiiler schon die eine
oder andere Rechenstunde besucht hatten.
Das Arbeiten an verschiedenen Themen
ermoglichte es mir, die Kinder gezielter zu
fordern, wo sich Stofflicken zeigten. Eine far
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mich wichtige Erfahrung war, dass die Schiiler
auch ausserhalb des Faches Deutsch sprach-
lich gefordert und gefordert werden. Lernen —
in welchem Fach auch immer — ist immer
ganz stark an Sprache gebunden. «Gewusst»
hatte ich das schon lange, richtig erfahren
konnte ich es mit diesen Kindern, die vor vier
bis finf Wochen noch kein Wort Deutsch
gesprochen hatten.

Bei den beiden Jugoslawenkindern im Mittel-
stufenalter war individuelle Férderung beson-
ders wichtig. Fiir diese beiden Kinder war der
«Einstieg» in die Normalklasse viel schwieri-
ger. Bei den Unterstufenschiilern gab es mehr
Situationen, in denen die Schweizer Kinder
grundsatzlich vor den gleichen Aufgaben
standen wie die Jugoslawenkinder. Es gab
also —ganz unabhangig von der Leistung
dieser Kinder—mehr Situationen, in denen sie
Erfolgserlebnisse haben konnten. Meine
beiden Mittelstufenschiiler waren in den
«Normalklassenstunden» immer in der Rolle
dessen, der eine fast aussichtslose Aufholjagd
auf sich nimmt. In der Individualisierung
stand ich vor einer schwierigen Aufgabe: ich
wusste nicht, an welcher «Licke» ich arbeiten
sollte. Oft wagte ich es kaum mehr, in irgend-
einem Fach das Wissen dieser beiden Kinder
— nattrlich mit der gebotenen Vorsicht — zu
testen; die Resultate waren in der Regel
niederschmetternd. Bald einmal kampfte ich
nicht nur gegen die Licken, sondern auch um
die Motivation dieser beiden Schuiler. Man
versetze sich in die Situation dieser beiden
Kinder: sie sind alter als ihre Mitschiiler in
Jugoslawien, dort hatten sie die Schulpflicht
bald hinter sich gehabt. Sie waren auch in
Jugoslawien keine guten Schiiler. Hier in der
Schweiz sahen sie nicht ein, warum sie
Uberhaupt in die Schule gehen mussten. Fur
Edin war klar, warum er in die Schweiz
gekommen war: er wiirde in die Fabrik arbei-
ten gehen.

Erfolge

Ich gab meine Schiler mit gemischten Gefiih-
len vor den Sommerferien ab. Ich wusste,

dass sie es nach den Sommerferien in den
Normalklassen zum Teil sehr schwer haben
wirden. Im Dezember des gleichen Jahres
trat ich in Murg eine Stellvertretung fir einen
Kollegen an, der die dritte und vierte Klasse
fahrt. Ich wusste das schon wahrend meiner
Zeit als «Deutschlehrerin».

Ich freute mich darauf, zwei meiner ehemali-
gen Schiler wieder unterrichten zu diirfen.
Ich wusste, dass es diese beiden mit der
entsprechenden Hilfe schaffen wiirden. Wie
aber konnten sich die tibrigen meiner Schuler
halten? Die Gesprache im Lehrerzimmer
bedriickten mich vor allem, wenn es um
meine beiden Mittelstufenschiler ging.

Einer der beiden Erstklassler kehrte nach den
Sommerferien nichtin die Schweiz zurtck.
Der andere wurde in der ersten Klasse gut
aufgenommen. Er fihlte sich ganz offensicht-
lich wohl in seiner neuen Umgebung. Der
Zweitklassler wird nicht mehr lange brau-
chen, bis er den Anschluss vollstandig gefun-
den hat. Eristein guter Rechner und wird sich
sehr wahrscheinlich zu einem guten Schiler
entwickeln. Es fiel mir auf, dass dieser Junge
auch von seinen Eltern sehr positiv unterstiitzt
wurde. Die beiden Drittklassler haben sich
bereits so gut integriert, dass man sie inner-
halb der Klasse gar nicht mehr als «Neuzuzu-
ger» wahrnimmt. Natirlich wiegen hier die
sprachlichen Defizite schon schwerer, aber
sie kénnen ganz offensichtlich noch abgebaut
werden. Die beiden Flinftkldssler sitzen in der
Klasse, der Unterricht lauft an ihnen vorbei.
Es scheint fast, als hitten sie schon resigniert.
In Rechnen und Sprache sind die Liicken sehr
gross. Ich kann mich nicht damittrosten, dass
diese Schuler auch in Jugoslawien Schwierig-
keiten in der Schule hatten. Nun wird abge-
klart, ob sie eine Sonderklasse besuchen
mussen. Ich flirchte, dass diese beiden Kinder
jedes Interesse an der Schule verlieren, wenn
sie begreifen, warum sie wieder die Klasse
wechseln missen.
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