Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 72 (1985)

Heft: 12

Artikel: Semesterzeugnisse : Uberlegungen zur Berechtigung von (Semester-
)Zeugnissen und Anregungen fir eine gute Zeugnispraxis

Autor: Strittmatter, Anton

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-535233

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 01.11.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-535233
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Semesterzeugnisse

Uberlegungen zur Berechtigung
von (Semester-)Zeugnissen und
Anregungen fiir eine gute Zeugnispraxis

Anton Strittmatter

Anton Strittmatter, 1948, Dr.
phil. Studium in Pidagogik,
Psychologie, Philosophischer
Anthropologie, Germanistik
und Geschichte. 1970-75
Mitarbeiter und Leiter der
«Freiburger Arbeitsgruppe fiir
Lehrplanforschung FAL». Seit
1974 Lehrtatigkeit an Univer-
sititen, in der Lehrerbildung
und in der Ausbildung von
Erwachsenenbildnern. Seit
ey 1975 in Luzern als Leiter des
«Zentralschweizerischen Beratungsdienstes fir Schulfra-
gen ZBS» der Innerschweizer Frziehungsdirektorenkonfe-
renz. Leitung oder Mitarbeit in Schulentwicklungs- und
Bildungsforschungsprojekten auf nationaler, kantonaler
und lokaler Ebene. Prasident der Schulpflege Sempach.

Die Jahreswende naht — Zeit der Zeugnisse.
Schiiler sind voll Hoffnung, dass sich ihre
guten Prifungsergebnisse auch im Zeugnis
ziffernmassig wiederfinden — oder aber dass
sich die beflrchteten Verdikte im Zeugnis-
biichlein vielleichtdoch nicht so hart ausdriik-
kenwerden. Lehrer stohnen ob der aufwendi-
gen und menschlich belastenden Aufgabe des
Zeugnismachens. Eltern fragen sich, ob’s
auch diesmal wieder «langt», ob sich die
berichteten Prifungserfolge oder Misserfolge
im Zeugnis wirklich erwartungsgemass nieder-
schlagen werden. Zwischen freudigem Stolz,
Cleichgiiltigkeit und verzweifelnder Resigna-
tion werden dann die Gefiihle in tausenden
von Schweizer Familien schwanken, wenn sie
endlich zur Unterschrift auf dem Stubentisch
liegen, die Zeugnisse.

Wo so viel Emotionen und soviel «Schicksals-
schwere» im Spiel sind, muss sich eine Ein-
richtung immer wieder auch Kritik und Re-
formversuche gefallen lassen. Verschiedene
Kantone haben in den letzten Jahren ihre
Zeugnispraxis verandert, andere haben das
Thema (wieder einmal) in Diskussion. So der
Kanton Wallis, welcher zudem noch einer der
wenigen Kantone mit Trimesterzeugnissen ist.
Ein Vorstoss der Lehrervereine hatte da an-
fangs 1985 zum Ziel, den Wechsel zu Seme-
sterzeugnissen zu erreichen, wie sie 21
Kantone heute verwenden. Eine Veranstaltung
der Oberwalliser Lehrervereine im Januar
diente dem Zweck, die Eingabe an das Erzie-
hungsdepartement inhaltlich auszugestalten
und breit abzustitzen. Der nachfolgende
Artikel ist eine leicht gekiirzte Fassung eines
damals gehaltenen Referates. Die darin
vorgebrachten Uberlegungen gehen Gber die
Frage «Trimester- oder Semesterzeugnisse?»
hinaus und setzen sich grundsatzlich mit Sinn
und Zweck der Zeugnisabgabe sowie mit
praktischen Fragen der Prifungs-, Benotungs-
und Zeugnispraxis auseinander.

(Fremd-)Beurteilungen gehoren wesenhaft
zum Lernen

Lernen ist ein Vorgang, der sich aus pausenlo-
sen Wechselwirkungen zwischen dem
menschlichen Organismus und der «Aussen-
welt» ergibt. Sinneswahrnehmungen gelan-
gen ins Gehirn und werden dort gespeichert.
Neue Wahrnehmungen werden dann jeweils
mit dem schon Gespeicherten verglichen.
Dieser Vergleichs- bzw. Beurteilungsvorgang
fuhrt dann dazu, dass das schon Gelernte
vertieft oder aber im Ernstfall zugunsten des
Neuen geltscht oder —was am haufigsten
passiert — zu einem veranderten Inhalt umor-
ganisiert wird. Dieser Beurteilungsvorgang,
bei dem Entscheidungen getroffen werden
mussen, hangt nun ganz stark von der Wichtig-
keit der Ausseninformationen ab. Wichtig
sind Ausseninformationen dann, wenn sie
z.B. erhebliche Folgen haben, wenn ich mir
etwa die Finger verbrenne (im wortlichen und
Ubertragenen Sinne), oder wenn die Informa-
tion von wichtigen Personen meiner Umge-
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bung kommt. Ich muss mir nicht unbedingt
selbst die Finger verbrennen, wenn mir die
geliebte und vertrauenswiirdige Mutter sagt,
dass das geschehen und sehr weh tun wiirde,
falls ich weiterhin auf den Kochherd klettere.
Wir sehen: Die zum Lernen notwendigen
Rickmeldungen von aussen konnen zu einem
gefahrloseren, schnelleren, 6konomischeren
Lernen beitragen, als wenn ich immer alles
selbst durch schmerzhafte Versuch-Irrtum-Ver-
fahren merken muss. Auf die Schule tibertra-
gen: Es gibt Leute, die mochten auf eine
Schiilerbeurteilung durch den Lehrer (und
konsequenterweise durch die Eltern und
andere Instanzen) verzichten und darauf
bauen, dass «das Leben das Kind dann irgend-
wann schon noch lehrt». Diese Extremvarian-
te von «anti-autoritarer Erziehung» ware bei
aller Notwendigkeit von Eigenerfahrung
undkonomisch und unmenschlich. «Durch
Schaden wird man klug!» — Ja, aber nur
manchmal, und Schaden ist teuer, und Erzie-
hung verliert dann definitiv ihren Sinn, wenn
das Objektdieser Erziehung, das Kind, infolge
Schadens unter dem Rasen des Kinderfried-
hofs von der ganzen Erziehung nichts mehr
hat. Bestdtigende, korrigierende, erweiternde
Ruckmeldungen gehoren also wesenhaft zum
Vollzug menschlichen Lernens und zur verant-
wortungsvollen Wahrnehmung des Erzie-
hungsauftrages der Erwachsenen.

Vergleichen ist menschlich

Es gibt aber auch noch andere Griinde,
weshalb besonders fiir die Schulung und
Erziehung von Kindern und Jugendlichen eine
Fremdbeurteilung nétig oder hilfreich sein
kann: Der Mensch ist ein soziales Wesen. Er
sucht sich seinen Platz in der Gemeinschaft
und entwickelt seine Persénlichkeit, sein
Selbstwertgefiihl ein gutes Stick weit in
Vergleichen mit Mitmenschen. «Vergleiche
nie einen Menschen mit einem andern,
immer nur mit sich selbst!» ist ein vielzitierter
Pestalozzisatz. In dieser radikalen Form ist
dieser Satz schlicht falsch. Es ist zwar ein
wichtiges Ziel der Personlichkeitsbildung,

von vergleichender und fremder Beurteilung
zu einer weitgehend autonomen Selbstein-
schatzung zu gelangen, ein Mensch zu
werden, der nicht immer nur nach links und
rechts, oben und unten schielt, stetig seine
Angepasstheit an gerade geltende Gruppen-
normen und Autoritaten prifend; aber es ist
wohl eine wesentliche Eigenschaft des Men-
schen, dass ersich in seiner Entwicklung auch
mit anderen vergleicht und solche Vergleiche
auch von anderen erwartet. Wird ihm das
vorenthalten, dirften sich ebenso Stérungen
der Persénlichkeit und insbesondere der
Gemeinschaftsfahigkeit einstellen wie bei
ubertriebenem Vergleichen, Anpassen und
Konkurrenzdenken.

Ein bisschen Anerkennung gehort dazu

Es scheint mir weiter eine nicht allzu grosse
menschliche Schwiéche zu sein, dass wir
unseren Lernerfolg nach aussen vorzeigen
maochten, fir unsere Miihe ein Stiick Bestati-
gung und Anerkennung wollen, vor allem von
den Bezugspersonen, die uns wichtig sind. In
der Schulzeit sind dies eben vor allem die
Lehrer und Eltern. Das Kind kann ja seine
erworbenen Kompetenzen noch nicht an
einem Arbeitsplatz vorzeigen, dafiir Lohn und
Beforderung beziehen, ein gutes Familienle-
ben flihren, seine Fahigkeiten einem Verein
zur Verfigung stellen. Sein «Lohn» sind
Anerkennung seiner schulischen Leistungen,
und diese driicken sich eben in Leistungsbeur-
teilungen aus, z.B. in Noten und Zeugnissen
(aber auch durch menschliche Zuneigung,
Anerkennung in der Klasse, alltagliches Lob
der Eltern und Lehrer usw.).

Ein gegliedertes Schulwesen macht
Prognosen notig

Und schliesslich gibt es gerade beim Kind und
Jugendlichen Situationen, in denen es um die
weitere schulische bzw. berufliche Laufbahn
geht. Solange nicht alle schulischen und
beruflichen Maglichkeiten allen Begabungen
und Neigungen offenstehen, solange also die
Schule, die Eltern (und spater zunehmend der
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Jugendliche selbst) Laufbahnentscheidungen
zu fallen haben, solange wird es notig sein,
gute Prognosen zu stellen. Die prognostische
Einschatzung der Schulleistungsfahigkeit in
Hinsicht auf weiterflihrende Schulen bildet in
einem gegliederten Schul- und Berufswesen
eine Notwendigkeit.

Zusammenfassend konnen wir die folgenden
Zwecke der Schilerbeurteilung auflisten:

Hauptfunktionen:
— formativ

— summativ

— prognostisch

Unterfunktionen:

— Orientierung flir den Lernenden
— Planungshilfe fir den Lehrer
— Motivation (Erfolg)

— Disziplinierung (Angst)

— Selektion/Zuteilung

— Berechtigungsausweis

— Laufbahnberatung

— Orientierung Dritter

— Erziehung

— Institutionelle Rechtfertigung

Mangel in der Schillerbeurteilung

Soweit es Mdngel gibt in unserer Praxis der

Schilerbeurteilung, handelt es sich meist

® entweder um eine einseitige Betonung
einer dieser Funktionen (z.B. der progno-
stisch-selektiven) unter Vernachlassigung
anderer wichtiger Funktionen,

® oder um eine unglnstige Vermischung der
Funktionen (Ich will dem Schiler mit der
Prifung zeigen, wo er steht, und ihn zu
zielgerichtetem Weiterlernen ermuntern —
formative Absicht; der Schiler weiss aber
auch, dass die Prifung fir die Noten zahlt
und tber sein « Ubertrittsschicksal» mitent-
scheidet — selektive Absicht), eine Vermi-
schung, welche Verwirrung stiftet, motiva-
tionshemmend wirken und den Schiiler
zum «Betriigen» verleiten kann,

@ oder aber um Kompetenzmangel beim
Prifenden, welcher Beurteilungsfehler
machtbzw. Lernziele nichtin entsprechen-
de Aufgaben umsetzen kann.

Eine Erkenntnis aus neueren Forschungen
zum Lernen und zur Schilerbeurteilung ist,
dass die Instrumente der Schiilerbeurteilung
vielfaltiger sein miissten — entsprechend den
jeweiligen verschiedenen Zwecken —, und
dass eine bessere Entflechtung der Funktionen
notig ist.

Erste Konsequenzen fiir die Beurteilungs-
intervalle

Aus dieser Sicht lassen sich erste Konsequen-
zen fur unser vordergriindiges Thema «Trime-
sternoten oder Semesternoten?» ziehen:

a) Die Schule muss sehr hdufig bzw. laufend
fir Riickmeldesituationen sorgen. Das
kann durch haufige Tests mit Noten, durch
hdufige Zeugnisse erfolgen, muss es aber
nicht! Ebenso ergiebig bzw. ergiebiger sind
verbale Bestatigungen und Korrekturen,
alltagliche Aufmunterungen, Ubungs- und
Anwendungssituationen, Teamarbeiten,
Gesprache usw. Ein langes Ausbleiben von
Riickmeldungen — seien es Noten oder
andere Formen — wirkt lernbehindernd.
Diese Uberlegung spricht nicht deutlich
fiir oder gegen Trimester- bzw. Semesterno-
ten.

b) DerSchiiler orientiert sich an verschieden-
artigen Vergleichsmassstiben:

— Vergleich mit der Bezugsgruppe
(Klasse/Jahrgang)

— Vergleich mitdem gesetzten Lernziel

— Vergleich mit kiinftigen Anforderungen/
Berufsperspektiven

— Vergleich mit sich selbst
(Individueller Fortschritt)
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Die Schilerbeurteilung muss fir alle vier
Vergleichsbedtirfnisse Gelegenheiten
schaffen und darf keinen der vier Masssta-
be iberbetonen. Die heutige Zeugnis-
praxis lasst (iber die angewendeten Bezugs-
grossen weitgehend im unklaren bzw. halt
sich einseitig an den Bezug «Gruppen-
norm». Es muss Platz geschaffen werden
flir zusatzliche Beurteilungen, welche
andere Bezugsgrossen berticksichtigen,
und der jeweils beniitzte Vergleichsaspekt
muss offengelegt sein. Diese Uberlegung
spricht eher flir Semesternoten, insofern
bei einem kiirzeren Zeugnisintervall dieser
Freiraum sehr knapp wird.

c) Die lernpsychologisch gesehen zentrale
formative Funktion der Schiilerbeurteilung
verlangt nach Testsituationen, welche der
Schler selbst als hilfreiche und ermuntern-
de Diagnose flir sein Weiterlernen auffasst.
Eine dauernde Vermischung mit z.B. der
selektiven Funktion schafft (lernhemmen-
de) Unsicherheit und verleitet zur Verfal-
schung der Diagnose durch einseitiges
Lernen auf die vermuteten Prifungsfragen
hin, durch Mogeln usw. Es muss also Raum
da sein fur Tests, welche nicht selektive
Auswirkungen haben. Das spricht insofern
gegen Trimesterzeugnisse, als Zeugnisse
promotions- und selektionswirksam sind
und die Vielzahl der dabei nétigen Noten-
Prifungen den Raum fiir rein formative
Beurteilungssituationen faktisch stark
einschrankt.

d) Die lernfordernde Aufgabe der Schule und
der Schiilerbeurteilung verbietet die
Schaffung von tibermdssigen Stresssituatio-
nen. Ein geringes Mass an Stress schafft
positive, anregende Spannungen, woge-
gen ein grosseres Mass zur Verengung und
zu Blockierungen der Denkfihigkeit des
Menschen und damit zu Lernstorungen
fuhrt. Allzu haufige, mit Sanktionsdrohun-
gen verbundene Noten-Prifungen sind in
diesem Sinne lernhemmend und daher
unzweckmassig. Das spricht eher fir
Semesterzeugnisse.

e) Wo der Lehrer tGber ein nur diirftiges
Repertoire an Motivationsmadglichkeiten
verfligt, wo es ihm nicht gelingt, den
Schiiler bei dessen eigenen Massstdben zu
packen, an Lernzielen zu interessieren, an
Neigungen und Zukunftsperspektiven zu
appellieren, da bleiben oft nur noch der
Promotions-Drohfinger und der Appell an
den Ehrgeiz, in der Vergleichsgruppe eine
akzeptable Rangposition einzunehmen.
Noten-Prifungen dienen sehr wohl diesem
Zweck, was eher flir Trimesterzeugnisse
spricht.

Die Sorge wegen der ungewollten
Nebenwirkungen

Da und dort vorgetragene Bedenken gegen
einen Wechsel auf Semesterzeugnisse deuten
an, dass man auch Nachteile sehen kann,
dass auch die Semesterregelung maoglicher-
weise ungewollte Nebenwirkungen zeitigt.
Wissenschaftlich gestiitzte Erfahrungen gibt
esdazu meines Wissens nicht, wie auch keine
Vergleichsuntersuchungen zwischen Kanto-
nen mit Trimesternoten und solchen mit
Semesternoten bekannt sind. Und wer ein
System schon lange hat und zufrieden ist
damit, ordnet in der Regel auch keine Untersu-
chungen an — und das ist halt in den meisten
Kantonen so. Ich muss also versuchen, aus
der laufenden Diskussion heraus die Beflirch-
tungen herauszuhdren. Und da hére ich vor
allem funf Thesen:

1) Weniger Priifungen lassen die Motivation
und Disziplin der Schiiler absinken

Dieses Argument werden viele Praktiker nicht
von der Hand weisen, andere werden eine
solche Behauptung als Beleidigung auffassen .
Im Grunde kommt es wohl darauf an, von
welcher Motivationslage ein Lehrer bzw.
seine Klasse «lebt». Muss in einer Klasse viel
mit Druck, mit Notendrohungen und mit
Wettkampfstimmung gearbeitet werden, dann
sind Trimesterzeugnisse bzw. heutige Noten-
Prifungen eine Hilfe. Wo sich die Schiiler von
Zielen und Themen, von Interesse am Gegen-
stand, von Zuneigung zum Lehrer, von ab-
wechslungsreichen Unterrichtsformen moti-
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vieren lassen, spielen Priifungen bzw. Noten
eine weniger ausschlaggebende Rolle. Fir
beide Falle gilt, dass ein Wechsel auf Semester-
zeugnisse ja nicht notwendig eine Verringe-
rung der Anzahl Lernkontrollen bedeuten
muss. Man kann gleichwohl viele Noten-Prii-
fungen durchfiihren, wenn man will; man
kann aber auch mehr Lernkontrollen ohne
Notenbewertung oder tiberhaupt weniger
Prifungen durchfiihren. Was bei Semester-
zeugnissen sicher wegfallt, ist das Alibi, man
misse eben wegen den Zeugnissen so viele
Noten beschaffen. Wer weiterhin in dichter
Folge prifen und benoten will, misste das bei
der Semesterregelung eben selbst begriinden
und vertreten.

2) Wenn der Lehrer weniger priifen muss,
ldsst er den Lehrplan schleifen, sinkt das
Leistungsniveau.

Das Anlegen von Priifungen ist meist ein
heilsamer Zwang, sich Gber die eigenen
Lernziele bzw. Gber das Wesentliche im
verlangten Stoff Klarheit zu verschaffen. Das
Prifungsresultat hilft dem Lehrer, sich Gber
das Erreichte Rechenschaft zu geben. Wer
wenig oder liberhaupt keine Lernkontrollen
durchfahrt, lauft Gefahr, sich zu «bemogeln»,
die Ubersicht (iber das tatsachlich Gelernte
zu verlieren, Irrwege und ineffiziente Unter-
richtsphasen zu spat zu bemerken.

Nun heisst aber die These nicht, dass bei
Semesterzeugnissen zwangslaufig weniger
Lernkontrollen stattfinden. Die These driickt
vielmehr die Beflirchtung aus, dass viele
Lehrer dann eben faktisch so verfahren wiir-
den und dann ein «Lotterbetrieb» einkehren
misste. Diese Beflirchtung, wie berechtigt sie
auch sein mag, zeugt — wie die erste Beflirch-
tung wegen der Motivation und Disziplin —
von einem nicht gerade hochstehenden
Lehrerbild. Wenn die Befiirchtungen berech-
tigt sind, dann stimmt einiges nicht an unse-
rem Schulsystem. Wenn sie unberechtigt
sind, dann ware zu fragen, woher denn ein
solches Lehrerbild herkommt. Da ist doch
offenbar — wie bei der Diskussion um die

Jahresschlusspriifungen — ein latentes Miss-
trauen gegeniiber dem zielgerichteten und
lehrplantreuen Schaffen der Lehrer bzw. der
Kollegen da. Oder ist das wieder einmal ein
Beispiel fiir das Phinomen, dass man wegen
ein paar schwarzen Schafen die ganze Lehrer-
schaft mit einer Reglementierung einschnlirt,
welche fiir das Gros unnétig oder gar behin-
dernd ist? Was kann die Lehrerschaft, was
konnen die Lehrervereine tun, um diesen
Teufelskreis aufzubrechen und mehr Vertrau-
en in die Professionalitit der Berufserfillung
zu schaffen?

3) Es wird bei Semesterzeugnissen gleich-
wohl Stressphasen geben, wenn namlich
der Lehrer gegen Semesterende hin mit
massierten Priifungen noch «auf seine
Noten kommen» will bzw, muss.

Diese Erscheinung ist in Kantonen mit Seme-
sterzeugnissen sehr wohl bekannt. Heerscha-
ren von Schiilern stbhnen in diesen «Noten-
Sammel-Zeiten» unter der Last massierter
Priafungen, am meisten in den Schulen mit
Fachlehrer-System. Das ist unter dem Aspekt
einer humanen Schule keine gute Erschei-
nung. In einem selektiven Schulsystem,
welches Promotionsentscheidungen und
Laufbahnprognosen abfordert, sind solche
massierten Lernkontrollen auf den Entschei-
dungszeitpunkt hin aber durchaus folgerich-
tig. Sie werden einwenden, das musse ja nicht
unbedingt sein, man kdnne doch durchaus
Uber das Semester oder gar Schuljahr hinweg
die Prafungen gleichmassig verteilen und
dann den Notendurchschnitt auf ausreichen-
der Basis errechnen und ins Zeugnis eintra-
gen. Das ware zwar ein belastungsmassig
glinstiges Verfahren, aber ein leider sehr
unzweckmassiges!

Lassen Sie mich das an einem Beispiel aus
dem Leistungssport erklaren: Wenn die Selek-
tionare des Schweizerischen Skiverbandes
entscheiden mussen, wer an die alpinen
Skiweltmeisterschaften darf, werden sie
genau nichtso verfahren, wie wir das tiblicher-
weise in der Schule tun. Sie werden namlich
keineswegs die Rang- bzw. FIS-Punkte-Durch-
schnittswerte der Saison errechnen, sondern
ihren Entscheid auf drei andere Kriterien
abstitzen:
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@ Erstens die Resultate in den unmittelbar
letzten Rennen vor der Weltmeisterschaft,

@® zweitens die aktuelle Tendenz der Form-
kurve und

@ drittensim Zweifelsfall der Besitz besonde-
rer, z.B. psychischer Eigenschaften fiir die
spezielle Situation Weltmeisterschaften.

Wer also, trotz guter Leistungen anfangs
Saison, in den letzten Rennen eher schwacher
abschneidet, wird das Nachsehen haben
gegenliber einem Fahrer, der nach vollig
verpfuschtem Saisonstart plotzlich «den
Knopf auftut» und Gberdies noch als beson-
ders nervenstark in Ausnahmesituationen gilt.

Soweit Schulzeugnisse Promotions- und
Selektionsfunktion aufweisen, sollten sie
konsequenterweise nur das Leistungsniveau
betreffen, welches der Schiler am Ende der
jeweiligen Unterrichtsperiode — oder besser
gesagt: fir den Startin die nachste Unterrichts-
periode —erreichthat. Frithere Prifungsergeb-
nisse sind fir diese Niveaubeschreibung
vollig unerheblich. Sie konnen aber Auf-
schluss geben Gber den Verlauf der Leistungs-
kurve. Dies kommt allerdings in einer Durch-
schnittsnote Uberhaupt nicht zum Ausdruck,
sondern misste als separate Angabe im
Zeugnis vermerkt werden. Sie sehen also: Es
wird nicht zu vermeiden sein, die Zeugnisno-
ten hauptsachlich am Ende der Zeugnisperio-
de zu erheben und damit natirlich in einen
gewissen Prufungsdruck zu geraten. Aber
dieser Druck entsteht bei Semesterzeugnissen
wenigstens nur zweimal im Jahr und nicht
dreimal oder gar permanent wie bei kiirzeren
Zeugnisintervallen. Wie es auch Professor
Flammer in den Schlussfolgerungen der
Freiburger Untersuchung zur Praxis der
Notengebung in der Schweiz formuliert, wére
unter den oben aufgefiihrten Uberlegungen
gar die Forderung angebracht, Schulzeugnisse
mit Promotionswirksamkeit nur noch am
Ende des Schuljahres auszustellen. Bei Seme-
ster- oder Trimesterzeugnissen ware in den
Promitionsentscheid nur das letzte Zeugnis
einzubeziehen.

4) Bei nur zwei Zeugnissen im Jahr werden
die Eltern fiir lingere Zeit (iber den Lei-
stungsstand ihrer Kinder im unklaren
gelassen.

Soweit Zeugnisse das einzige oder wichtigste
Mittel der Elterninformation tiber die Schullei-
stungen ihrer Kinder sind, trifft diese Befurch-
tung zweifellos zu. Nicht selten hore ich von
Eltern die Klage, erst durch das Zeugnis von
der gefahrdeten Situation ihres Kindes volle
Kenntnis erhalten zu haben, nachdem das
Kind selbst keine oder beschonigende Aus-
kunft gegeben habe und vom Lehrer her auch
keine «Vorwarnungen» gekommen seien.
Das durfte und masste nattirlich nichtso sein.
Aber die Praxis sieht nun einmal in vielen
Fallen so aus —leider! Dieser drohende Verlust
an Dichte der Elterninformation beim Wechsel
auf Semesterzeugnisse stellt ein echtes Pro-
blem dar. Man wird sich etwas einfallen
lassen missen, um das Manko auszugleichen.
Ich werde im letzten Teil meiner Ausfiihrungen
entsprechende Vorschlage machen.

5) Die Zeugnisse bzw. Promotionsentscheide
stlitzen sich auf eine geringere Anzahl
Noten; sie werden in ihrer Aussagekraft
fragwiirdig.

Es stimmt zwar, dass die Aussagekraft (Validi-
tat) einer Schulerbeurteilung je besser wird,
auf je mehr verschiedene Beobachtungen sie
sich abstltzen; aber das gilt nur fr den
Zeitpunkt, in dem eine Aussage tiber den
Leistungsstand des Schiilers gemacht wird.
Friher gesammelte Beobachtungen tragen
wenig oder nichts zur Glltigkeit einer aktuel-
len Leistungsdiagnose bei (siehe obenstehen-
de Uberlegungen unter Punkt 3). Wichtig ist,
dass gegen Ende der Zeugnisperiode mog-
lichst viele Beobachtungen nach maoglichst
verschiedenartigen Beurteilungsgesichtspunk-
ten zusammengetragen werden.

Esistim Gegenteil so, dass die Gber das ganze
Semester verteilte Notensammlerei zu erhebli-
chen Verfilschungen der Aussagekraft der
Zeugnisnote fihren kann, und zwar in zweifa-
cher Hinsicht: Erstens kann die Ausrechnung
von Notendurchschnitten zu grotesken Resul-
taten fihren. Ein Beispiel: Ein Schiiler erreicht
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in der Mathematik folgende Noten (in der
zeitlichen Abfolge aufgereiht):

50 3,0 50 50 20 50 50 5,5

Nach weit verbreiteter Praxis reicht das zu
einem knappen Viereinhalber. Tatsache ist,
dass die Mehrheit der Prifungen und vor
allem die letzten drei Prifungen alle einen
Finfer oder mehr erbrachten. Mit gesundem
Menschenverstand betrachtet, ist das doch
ein klarer «Finfer-Schuler», vor allem zum
Zeitpunkt der Zeugniserstellung bzw. des
Starts in die nachste Zeugnisperiode, das
nachste Schuljahr. Was soll also der Vierein-
halber im Zeugnis? Die Eltern konnten durch-
aus dem Zeugnis die falsche Aussage entneh-
men, ihr Kind bewege sich regelmassig um
einen Viereinhalber herum — was in diesem
Fall falsch ist und zu entsprechend falschen
Elternreaktionen fiithren kann. Den Eltern
wadre besser geholfen, wenn im Zeugnis ihr
Kind als «Fiinfer-Schiler» bezeichnet wirde,
allerdings mit der Zusatzbemerkung, dass es
da zweimal einen unerklarlichen (oder erklar-
lichen) «Absturz» gegeben habe, dass aber
die Tendenz ansteigend sei. Schlussfolgerung:
Wenn man schon — was idealerweise nicht
sein sollte — die ganze Notenserie des Seme-
sters in die Zeugnisnote einbeziehen will,
dann sollte man nicht den Durchschnitt
ausrechnen, sondern besser den haufigsten
Wert (Modus) ermitteln; und dann waren in
den meisten Fallen zusatzlich zum Notenwert
noch Aussagen tber den Verlauf der Leistungs-
kurve notig und hilfreich.

Ein zweiter Nachteil der Notensammlerei
tber die Unterrichtsperiode hinweg hangt mit
der Rekursangst der Lehrer bzw. der Schulbe-
horden zusammn. Weil man sich rechtlich
gegen Willkurklagen dadurch schitzen kann,
dass man alle korrigierten, benoteten und
nach den Regeln der Mathematik zusammen-
gerechneten Priifungsarbeiten vorlegt, ent-
steht eine didaktisch sehr fragwiirdige Pri-
fungspraxis: Es wird nur das geprft und
benotet, was eben rekurssicher, d.h. objektiv
als richtig oder falsch korrigiert werden kann.
Das sind in der Regel aber einfache Wissensin-

halte und Fertigkeiten. Dabei fallen sehr viele
wichtige, anspruchsvollere Lernziele aus der
Schilerbeurteilung heraus, nur weil deren
Evaluation schwieriger und oft nicht objektiv
genug durchfiihrbar ist. Sinnentnahme im
Lesen, Lesefertigkeit iberhaupt, Kreativitatim
Textschaffen, Problemlosefertigkeiten bei
mathematischen Problemen, Arbeitshaltun-
gen, Teamfahigkeit, Urteilsvermogen bei
offenen Dilemmasituationen sind — um nur
ein paar Beispiele zu nennen — fiir den Schul-
erfolg in hoheren Schulen und fir das spatere
Leben zentrale Einstellungen und Fahigkeiten,
sind aber sehr schwierig rekurssicher zu
beurteilen. Der Zwang zum Notensammeln
und zur Rekurssicherheit fiihrt so zu einer
Verarmung des Niveaus der Lernkontrollen
und zu einem Unterlaufen der anspruchsvolle-
ren Bildungsziele im Lehrplan. Das heisst
dann aber auch nichts anderes, als dass die
(prognostische) Aussagekraft der Zeugnisno-
ten verhadltnismassig bescheiden bleibt — trotz
der imposanten Zahl der dahinterstehenden
Prafungen und Noten!

Da zeigt sich ein echtes padagogisches
Dilemma: Auch fiiruns Lehrer, Behérden und
Staatsbirger in der Demokratie gilt selbstver-
standlich das Willkirverbot in Artikel 4 der
Schweizerischen Bundesverfassung. Als
Padagogen wissen wir anderseits, dass in der
Bildung und Erziehung vieles —und oft gerade
das Entscheidende — nicht messbar, nicht
objektiv beurteilbar ist, und dass wir unseren
Bildungsauftrag nur dann erfillen konnen,
wenn wir auch in diesen Lernzielbereichen
eine Beurteilung wagen. Wir darfen uns
diesem Dilemma nicht einfach entziehen,
indem wir den einen oder anderen Anspruch
einseitig vorziehen. Es ist Aufgabe der Behor-
den und Lehrervereine, den verantwortungs-
bewussten und kompetenten Lehrer vor
unpadagogischen Verrechtlichungen zu
schitzen; und es ist anderseits fr beide
ebenso wichtig, bei klaren Willkirpraktiken
mutig einzuschreiten, auch wenn es den

An diesem prachtigen «Schulzeugnisss hatten wohl alle Beteiligten grosse
Freude: «Josephine Bucher, v. Eschenbach hat in der Ill.ten Klasse der
Gemeindeschule der Stadt Luzern im Betragen Fleiss und Fortgang folgende
Noten verdients ... uberall «die erstes Note! (Original ca. 29 x 37 ¢m,
Zentralbibliothek Luzem.)
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50jahrigen Dorfschullehrer, Einfamilienhaus-
Besitzer und Prasidenten des ortlichen Man-
nerchores trifft. Dass das nicht leicht unter
einen Hut zu bringen ist, weiss ich als Lehrer
und als Mitglied einer Schulaufsichtsbehorde
selbst sehr genau. ..

Bedingungen fiir eine gute Praxis mit
Semesterzeugnissen

In den Uberlegungen zu den Aufgaben und
vor allem zur Problematik und zu den unge-
wollten Nebenwirkungen der Schiilerbeurtei-
lung mit Trimester- bzw. Semesterzeugnissen
wurden bereits die Bedingungen sichtbar,
welche fiir eine gute Praxis mit Semesterzeug-
nissen vorhanden sein bzw. geschaffen wer-
den missen.

Ich fasse die wichtigsten zusammen:

1) Priifen wollen

Die Lehrer missen sich getrauen und fahig
sein, Lernkontrollen auch dann durchzufah-
ren und vor den Schiilern zu vetreten, wenn
sie sich dabei nicht auf den Zwang zum
Notensammeln berufen kénnen. Das setzt ein
Zielbewusstsein, eine Padagogenpersonlich-
keit und ein Repertoire an Evaluationstechni-
ken voraus. In der Lehreraus- und Fortbildung
sollten vermehrt auch praktikable Moglichkei-
ten der Uberpriifung komplexer Fihigkeiten
vorgestellt und gelibt werden.

2) Lernziele haben

Aussagekriftige Lernkontrollen setzen Lern-
ziele voraus. Die eine Vorbedingung dazu ist
nun allmahlich geschaffen. Die modernen
Lehrplane enthalten klare Lernziele. Nun
sollte man diese Lernziele aber auch noch
lesen und mit ihnen didaktisch umgehen
kodnnen. Und da hapert es allenthalben, vor
allem weil diese lernzielorientierte didakti-
sche Denkweise erst vor kurzem in die Lehrer-
bildung Einzug gehalten hat. Hier sind in der
Lehrerfortbildung kiinftig noch grosse Anstren-
gungen zu unternehmen, und zwar nicht in
Form besonderer Lernzielkurse, sondern in
den fachdidaktischen Kursen: in der Mathe-

matik, in der Batik, in Kursen zum Erstleseun-
terricht ebenso wie in Heimatkunde und
Physikdidaktik.

3) Beurteilungsfunktionen trennen

Die Lehrer miissen die Frage stellen und
beantworten kdnnen, wozu Lernkontrollen
jeweils dienen sollen. Insbesondere sollten
formative und selektive (promotionsbestim-
mende) Funktionen auseinandergehalten
werden. Das ist nicht schwierig, wenn man
das Anliegen einmal verstanden hat.

4) Intrinsisch motivieren kénnen

Formative, also nur der Diagnose und Forde-
rung des Lernfortschritts und nicht der Selek-
tion dienende Lernkontrollen durchftihren,
heisst, streckenweise auf Notendruck verzich-
ten konnen. Das kann ein Lehrer dann, wenn
er vom Lernziel bzw. Stoff selbst iberzeugt ist
—unddas auch «abstrahlt» —, wenn eine gute,
menschliche Vertrauensbeziehung zum
Schiiler besteht, und wenn er tiber ein Reper-
toire an abwechslungsreichen und differenzie-
renden Unterrichtsmethoden verfiigt. Das ist
ein bisschen viel verlangt und stellt hohe
Anspriche an die didaktische Ausbildung und
an die Personlichkeitsbildung der Lehrer.
Aber anders geht’s nicht!

5) Prognostisch beurteilen knnen

Soweit die Zeugnisnoten entscheidend die
Promotion in die nachste Klassenstufe begriin-
den, sollten sie auch eine entsprechende
prognostische Aussagekraft aufweisen. Das
setzt voraus, dass der Lehrer einiges vom
Programm, von den Lernzielen und vom
Unterrichtsstil der nachfolgenden Stufe weiss,
und dass er diesen Gesichtspunkt auch in die
Anlage seiner Priifungen miteinbezieht.
Regelmassige Feedback-Gesprache tber die
Entwicklung seiner Schiler auf der Nachfolge-
stufe und Hospitationen bei den abnehmen-
den Kollegen sichern diese prognostische
Beurteilungsfahigkeit.
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6) Elterninformation

Die Elterninformation wahrend des Semesters
muss gewahrleistet sein, und zwar bei allen
Schilern — nicht nur bei den vom Lehrer als
Problemfalle taxierten. Gute Mittel dazu sind
Zwischenberichte (z.B. in einem Kontakt-
blchlein), Elternbriefe, Hausbesuche oder
eine feste Elternsprechstunde. Elternabende
und Schulbesuchstage sind wichtig, eignen
sich aber schlecht fur Gesprache (ber indivi-
duelle Schulleistungen.

7) Andere Notenermittlung und
Zusatzbemerkungen im Zeugnis

Fur die Ermittlung der promotionswirksamen
Zeugnisnote ist nicht einfach aus allen Prii-
fungsnoten der Periode das arithmetische
Mittel zu errechnen. Grundlage sollen in der
Regel die am haufigsten vorkommenden
Notenwerte (Modus) sein (ausser bei regel-
massigen Schwankungen der Werte, wo sich
vielleicht trotzdem das arithmetische Mittel
aufdrangt). Zur Bestimmung eines Modus ist
eine gewisse Anzahl Notenwerte erforderlich
(sicher mehr als drei). Die Noten-Priifungen
flr das Zeugnis sollten gegen Ende der Zeug-
nisperiode oder jeweils am Ende eines abge-
schlossenen Themenkreises durchgefiihrt
werden. Im Zeugnis oder mindestens im
Kommentar an die Eltern sollten den Noten
grundsatzlich Bemerkungen tiber den Verlauf
der Leistungskurve (Tendenz abfallend,
aufsteigend oder stabil) und, sofern notig,
Uber auffallige Schwankungen beigefiigt
werden.

8) Schutz vor unpiadagogischer
Verrechtlichung bzw. Willkdr

Bei dieser Art von Schiilerbeurteilung und
Zeugniserstellung gibt es Ermessensspielrdu-
me fur den Lehrer (Wahl der Art und Anzahl
Noten-Prifungen; Entscheidung, ob der
Modus oder aber das arithmetische Mittel
verwendet wird). Dieser padagogisch notwen-
dige Ermessensspielraum erfordert es, sowohl
den Lehrer vor ungerechtfertigten und nach
kalter Mathematik-Logik entschiedenen
Rekursen zu schiitzen, wie auch die Schiiler
und Eltern vor inkompetenter und willkdrli-
cher Benotungspraxis. In beiden Fallen ist auf

Behordeseite sehr viel Mut verlangt. (Ich habe
mir sowohl als Lehrer wie auch als Behorde-
mitglied die Haltung angeeignet, im Zweifels-
fall der padagogischen Uberzeugung nachzu-
leben mit dem Risiko, alle paar Jahre einmal
vor der Rekursinstanz eine Niederlage einzu-
kassieren. Per Saldo, meine ich, gibt das eine
bessere Schule, als wenn wir die letzten
denkbaren Rekurstiberlegungen zum Mass-
stab flr Verordnungen und fir das padagogi-
sche Alltagshandeln machen!)

Zum Schluss ein Blick in die Leitideen

Es bleibt mir noch der Hinweis auf unsere
zentralschweizerischen «Leitideen fir die
Volksschule», welche in knapper Form die
hier ausgefalteten Uberlegungen und Anlie-
gen wie folgt beschreiben:

- Selbst- und Fremdbeurteilung
Der Schiiler ist auf eine Beurteilung seiner
Le:stungen angew sen. Grundlagen dafur
‘ andererseits
Die Beurtei-
1 Leistungsan-
g-istrengungen ermutigen m helfen,
seine Fortschritte und hen zu
erkennen, sich a!}nﬁ%ﬁh{i h richtig einzu-
schatzen. Dazu eignet sich in erster Linie
das direkte,Gespr h zwischen Lehrer und
Schiiler, in dem F : dijng und
Selbstbeurteilun N
gestef It werdea;

Eitemmformaﬁe ] o
Far die Elterninforn zd”_uber Le;stungen -
und Verhalten des Kindes eignen sich
direkte Gesprache zwischen Lehrer, Eltern
und Kind sowie schriftliche Fixierungen.
Daher ist die bisherige Praxis der Zeugnisse
als einzige Riickmeldung an die Eltern in
Richtung auf flexiblere Losangen Zu erwei-
tern. =

“ Promotion, Reriation
- Als Grundlage fiir Promotion, Remotion
und Einweisung in besondere Klassen
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dienen.mcht ,Notendurchschmtte allein,
ine differenzierte Gesamtbeurtel—

zu bringen und die Gefahren dieser Regelung
in den Griff zu bekommen. Das wiinsche ich

Ihnen, den lhnen anvertrauten Kindern und
deren Eltern.

It >rs und seiner Entwicklungs-
magitchke&ien sowie ein Gesprach zwi-
schen Lehrer und Eltern (in der Regel unter
Einbezug des betroffenen Schiilers, gegebe-
nenfalisr uch cies Schu!psychoiogen)
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Die Leitideen aussern sich nicht zur Frage des
Zeugnisintervalls. Sie legen aber ihrem gan-
zen Gehalt nach nahe, mehr Raum zu schaf-
fen fiir Schiilerbeurteilungen jenseits von
Zeugnisnoten. Das spricht praktisch eher fir
Semester- als fur Trimesterzeugnisse. Ich
hoffe, dass ich Ihnen das plausibel erlautern
konnte. Mit Vertrauen in den guten Willen
und die didaktischen Fahigkeiten der Lehrer-
schaft und mit gewissen Zusatzanstrengungen
und neuen Regelungen sollte es gelingen, die
Vorteile von Semesterintervallen zum Tragen

Abduel:
Wissen uber Erdgas

Energiefragen sind in allen Lebens-

bereichen von grosser Bedeutung —

heute und far die Zukunft. Sie stel-

len deshalb auch ein wichtiges,
fachibergreifendes Thema fir de

Unterricht dar. Dazu ist sachgerech
- tes Wissen nétig — auch aiber Erdga:

den drittwichtigsten Energletrager
der Schweiz.

0 «Erdgas durch den Zuarichsee-
(Bau einer Unterwasserleitung)

0O Daten und Fakten aus der Gaswirtschaft
O Gas in Zahlen 1984

U Umweltschutz mit Erdgas

O Kochen mit Gas

Dia- und Filmverleih
O Schul-Diaschau mit Kommentar
O «Erdgas traversiert die Alpen»
(Bau der Gas-Pipeline Holland-Italien)
0 .Die 7 Inseln von Frigg:
(Erdgasgewinnung in der Nordsee)
O «Erdgas — natirlichs
(Europédische Zusammenarbeit)

Dokumentationsdienst der schweizerischen Gasindustrie
Griitlistrasse 44, 8027 Zurich, Telefon 01/2015634

Alle Filme sind in 16 mm Lichtton oder in
Videokassetten erhéltlich.

Name/Vorname:

Adresse:

§5/9-84
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