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Was hat die Anwesenheit fremdsprachiger Kinder
in unsern Schulen ausgelost?”

Walter Gut

Anfangs der 60er Jahre erreichte der Zustrom
der auslandischen Arbeitnehmer seinen HO-
hepunkt. Das 1964 zwischen der Schweiz und
Italien abgeschlossene Auswanderungsab-
kommen ermdglichte einem grossen Teil der
Gastarbeiter, ihre Familien nachzuziehen. Die
Schule sah sich mit dem Problem konfron-
tiert, ob und wie die grosse Zahl von Kindern,
die unsere Unterrichts- und Umgangssprache
nicht beherrschten, in die Klassen eingeglie-
dert werden konnten. Die Schnelligkeit, mit
der die grundsatzliche Frage des «ob» ent-

* Referat, gehalten anlasslich der Feier zum zehn-
jahrigen Bestehen der Doposcuola im Zentrum
Gersag (leicht gekirzt).

schieden wurde, mag einigermassen uberra-
schen, wenn man weiss, dass in einigen Lan-
dern die Diskussion daruber noch in vollem
Gange ist. Bereits 1964, in Ziffer V der von der
Schweiz und Italien verabschiedeten «Ge-
meinsamen Erklarungen», werden die Kanto-
ne aufgefordert, die Einschulung der italieni-
schen Kinder mit geeigneten Massnahmen zu
erleichtern. Es war die klare Bekundung des
Willens, die fremdsprachigen Kinder in unse-
ren Klassen zusammen mit unsern Kindern zu
schulen. Hier aussert sich bereits, was wir
heute mit dem viel zitierten Prinzip der schuli-
schen und sozialen INTEGRATION der aus-
landischen Familien und ihrer Kinder um-
schreiben.

Kennen Sie die Schriftenreihe der «schweizer schule»?

Sie ist herausgewachsen aus Sondernummern und wird laufend erweitert.

Bishersind Heft 1: Analyse und Beurteilung von Unterricht

mit Beitrdgen von Armin Brenner, Willi Gohl, Angelus Hux, Ferdinand Jaggi, Paul Kalin,

mit Beitragen von Roman Brunschwiler, Martin Elbel, Martin Forster, Albert Grimm, Franz
Hagmann, Urs Jans, Christoph Kiihn, Christian Murer, Monique Siegwart, René Ulimann,

mit Beitragen von Edwin Achermann, Isabelle Frei-Moos, Thomas Gordon, Bruno Roth,
Ernst Riesch, Walter Schnellmann, Lilo Stauble-Firer, Walter Weibel und Hildegard

Ostern, Himmelfahrt und Pfingsten. - Didaktische Erwagungen und Unterrichtsmodelle

Eine Gegenuberstellung verschiedener didaktischer Konzepte und Tendenzen. Mit Bei-

erschienen: mit Beitragen von Peter Flglister und Rudolf Messner vergriffen
Heft 2: Musikerziehung in der Schule
Armin Kneubihler, Josef R6dsli und Egon Schwarb
Heft 3: Das darstellende Spiel in der Schule
Franz Wey und Veit Zust
Heft 4: Formen der Zusammenarbeit zwischen Lehrern und Eltern
Wicki-Philipona
Heft 5: Bibeltheologische Beitrage von Walter Buhimann zu den Kindheitserzahlungen, zu
von Karl Furrer zum Weihnachts- und Osterfestkreis.
Heft 6: Bilder von Unterricht
tragen von Manfred Bénsch, Helmut Messner und Toni Kost.
NEU! Heft 7: Notengebung und Selektion — ein notwendiges Ubel?

Namhafte Autoren setzen sich mit dieser Problematik auseinander. Unentbehrlich fur jeden

Lehrer.

Die 40—60 Seiten umfassenden Broschiiren sind ganz auf die Praxis bezogen und kosten als Einzelhefte
Fr. 10.—. Bei grosseren Beziigen wird ein Rabatt gewahrt. Bestellungen nimmt entgegen: Verlag Kalt-Zehnder,

Grienbachstrasse 11, 6301 Zug.




716

schweizer schule 18/84

Aus unserem nationalen und kulturellen Ver-
standnis heraus mussten wir die vorerst sich
stellende Hauptfrage im integrativen Sinn ent-
scheiden. Ausschlaggebend war sicher das
Prinzip der Territorialitdt der Sprache, auch
der Unterrichtssprache. Das heisst, dass im
privaten Bereich wohl die Sprachenfreiheit
herrscht, im 6ffentlichen Bereich dagegen die
Grundsatze der Unverschiebbarkeit der
Sprachgrenze und die Homogenitat der
Sprachgebiete garantiert sind.

Es ist keinesfalls vermessen zu behaupten,
dass seit jenen Tagen die Schweizer Kantone
sich dauernd mit der schwierigen Frage des
«wie» beschéaftigten, mit den Fragen, welcher
Weg einzuschlagen, welche Mittel einzuset-
zen und welche Instrumente bereitzustellen
seien. Mit grosser Genugtuung sei hier festge-
stellt, dass dabei der Kanton Luzern immer in
vorderster Front mitwirkte. Mit Ihrem Einsatz
im Bereich der Hausaufgabenhilfe und mit der
kantonalen Unterstitzung der Einrichtung
des muttersprachlichen Zusatzunterrichtes
vor allem hat der Kanton Luzern Pionierarbeit
geleistet.

Schon 1962 setzte sich die Konferenz der Lu-
zerner Bezirksinspektoren mit dem Fragen-
komplex der Schulung der fremdsprachigen
Kinder auseinander; kurz zuvor entstand auch
die Arbeitsgemeinschaft fur die Betreuung
auslandischer Arbeitnehmer, die heutige AR-
BAL. 1965 ernannte der Erziehungsrat einen
Beauftragten und eine Kommission «flr die
Schulung der fremdsprachigen Kinder». In
den folgenden zwei Jahrzehnten erarbeiteten
Behorde und Lehrerschaft zusammen mit den
auslandischen Vertretern und Eltern immer
differenziertere Massnahmen, die es dem
fremdsprachigen Kind ermoglichen sollten,
sichin unserer Schule wohl zu fihlen und sei-
ne Fahigkeiten und Werte zu entfalten. Das
jungste Ergebnis dieser Anstrengungen sind
die WEISUNGEN UND EMPFEHLUNGEN DES
ERZIEHUNGSRATES ZUR SCHULUNG DER
FREMDSPRACHIGEN KINDER vom 9. Juli
1980. Sie umfassen die folgenden Bereiche:
— den Kindergartenbesuch

den Mundartunterricht im Kindergarten
die Stitz- und Intensivkurse in deutscher
Sprache

die Ubergangsklassen flir neuzugezogene
Schuler der Abgangsklassen

die Hausaufgabenhilfe

— die Kurse in heimatlicher Sprache und Kul-
tur

— die Erleichterungen fur Selektion und Pro-
motion

— die Zusammenarbeit zwischen Schule und
Elternhaus

Der Erziehungsrat hatte dabei folgende Ziele

vor Augen:

— Allen fremdsprachigen Schulernsind Hilfen
anzubieten, um sie instand zu setzen, die
vom fremdsprachigen familidaren Milieu be-
wirkten Schulschwierigkeiten zu Uberwin-
den.

— Fremdsprachigen Schulern, die neu ein-
wandern, sind Hilfen anzubieten, die es ih-
nen ermoglichen, sprachlich bedingte
Rickstande innert nutzlicher Frist aufzuho-
len.

— Den fremdsprachigen Schilern sind Hilfen
anzubieten, die eine vdllige Entfremdung
von Sprache und Kultur ihres Heimatlandes
verhindern.

Dies sind die offenkundigen, augenfélligen
Zeichen dafur, dass die Anwesenheit der
fremdsprachigen Kinder im schulrechtlichen
und organisatorischen Bereich tatsachlich
Wirkungen ausgelost hat.

Wesentlicher und wichtiger jedoch sind die in-
nern und tiefern Beweggrinde, die hinter die-
sen Massnahmen stehen. Aus dem Hinter-
grund treibend und bewegend fur die Erzie-
hungsbehdrde war ein jahrelanges und auch
heute nicht abgeschlossenes Suchen nach
einer Antwort auf die Frage: Wie konnen Kin-
der von Emigranten, die aus andern Kultur-
und Gesellschaftsformen in die Schweiz kom-
men, wie kdnnen Kinder, die einer soziokultu-
rellen Minderheit angehéren, in unserer
Schule angemessen unterrichtet und gebildet
werden?

Anfanglich beherrschten wohl allzu sehr eine
grosse Verunsicherung, Angst vor dem Frem-
den, Abwehr und Misstrauen das Geschehen.
Nur zégernd und behutsam o6ffneten sich die
beteiligten Gruppen dem Gesprach, entstan-
den menschliche Kontakte und daraus all-
mahlich eine Atmosphare des Vertrauens und
der gegenseitigen Achtung. Denn: die Angst
vor dem Fremden wird nicht schwinden, so-
lange das Fremde fremd bleibt. Die «Ent-frem-
dung des Fremden» heisst da die Losung.
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Der Weg zu den besondern Schwierigkeiten
und Bedurfnissen des fremdsprachigen
Schiilers konnte nur lber die Hinwendung
zum Kind flihren. Seine ganz besondere
menschliche Situation galt und gilt es zu er-
kennen und anzuerkennen. Vermehrte Sto-
rungen im Sozialisationsprozess und in der
Ich-Findung (z.B. steigende Aggressivitat, Un-
fahigkeit zu sozialem Handeln), sind oft Sym-
ptome fur Angst, Unsicherheit und Unfahig-
keit zu menschlichen Kontakten aus sprachli-
chem Ungenugen. Diese Gefahren flr das
fremdsprachige Kind galt es zu erkennen,
aber zugleich, ihnen denrichtigen Stellenwert
zu geben. Erst als man sich bewusst wurde,
welcher Zerreissprobe das fremdsprachige
Kind und seine Familie ausgesetzt sind, be-
gegnete man diesen das Schulgeschehen be-
lastenden Erscheinungen mit einer adaqua-
ten Haltung. Einige belastende Umstande sei-
en hier kurz angesprochen:

— die tatsachliche oder ersehnte zeitliche Be-
grenztheit des Aufenthaltes behindert oder
verhindert ein «<Heimisch-Werden»;

— einseitige Erfahrungen und Bindungen las-
sen das Herkunftsland zum Traumland, zum
Mythos werden, in dessen triigerische Ge-
borgenheit sich das Kind bei den gering-
sten Schwierigkeiten mit dem Gastland
fluchtet;

— das Leben zwischen zwei oder mehr
Sprachsystemen und Kulturen kann zu Sto-
rungen in der Sprachentwicklung und im
Aufbau der eigenen Identitat fuhren;

— Abweichungen in den Erziehungspraktiken
und im Rollenverstdndnis der Eltern und
der einheimischen Gesellschaft und Schule
verursachen Unsicherheit, Orientierungs-
losigkeit, Unfahigkeit zum Handeln und zur
Leistung.

Diese schicksalsbedingten Schwierigkeiten
als Folgen des Lebensin der Emigration zu er-
kennen, war die entscheidende Vorausset-
zung fur die Verwirklichung des Willens, dem
fremdsprachigen Kind und seiner Familie
wirksame Hilfe zu leisten. Und diese Hilfe ziel-
te letztlich dahin, dem heranwachsenden
fremdsprachigen Schuler in der ihm gestell-
ten Aufgabe beizustehen, seine eigene Be-

stimmung zu erkennen und die dafur notigen
Fahigkeiten zu entwickeln.

Damit sind wir zur entscheidenden Antwort
auf die mir gestellte Frage vorgestossen: Die
Anwesenheit fremdsprachiger Kinder hat we-
sentlich zur alten und immer wieder neuen Er-
kenntnis beigetragen, dass im Zentrum des
Bildungsgeschehens das Kind stehen muss.
Ein Grossteil der fremdsprachigen Kinder traf
in der Schweiz in einem Zeitpunkt ein, als die
Schule der Gefahr ausgesetzt war, den Unter-
richt mit moderner didaktischer Technik zu
ent-personlichen und der abstrakten Rationa-
litat einen zu breiten Raum zu gewahren. Eine
nur rational- und zweckbestimmte Padagogik
musste fremdsprachigen und meistens aus
landlichen Verhaltnissen stammenden Kin-
dern gegenuber versagen. Was diese Schiler
brauchten, was Kinder brauchen, sind nicht
Lernprozesse steuernde Schaltzentralen,
sondern menschlich warme, sympathische
Schulstuben.

Vergleichen wir nun dieim Laufe derJahre ge-
wonnenen Erkenntnisse fir die Schulung der
fremdsprachigen Kinder mit den Leitideen fir
die zukunftige Pimarschule und dem ihnen
zugrunde liegenden Menschenbild, so sind
wir vom hohen Mass der Ubereinstimmung
beeindruckt. Es besteht kein Zweifel, dass die
Sorge um eine gerechte Schulung der fremd-
sprachigen Kinder die Ziele eines kindgerech-
ten Erziehens und Unterrichtens und die daftir
geeigneten Mittel scharfer hervortreten und
leichter erkennen liess. Gestatten Sie mir,
wahlweise einige Vergleiche anzustellen:
Immer wieder wird betont, dass das fremd-
sprachige Kind sich und seine Andersartigkeit
als Wert erleben und leben soll. Dazu die Leit-
gedanken der Primarschule:

— «Die Schule starkt im Schiiler das Bewusst-
sein seines Wertes als Person und fordert
ihn als Individualitéat.»

— «Sie macht ihm bewusst, dass er in einer
Gemeinschaft lebt, und hilft ihm, seine Mit-
menschen mit ihren Eigenarten, Bedurfnis-
sen, Starken und Schwachen zu verstehen
und anzunehmen.»

Ich erwahnte die Zerreissprobe, der die fremd-
sprachigen Kinder und ihre Familien manch-
mal ausgesetzt sind, wobei das Kind Gefahr
lauft, entweder sich den Eltern ganz zu ent-
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fremden oder aber die es umgebende Gesell-
schaft abzulehnen. Dazu die neuen Postulate
einer idealen Schule:

— «Die Schule entwickelt im Kind diejenigen
Werthaltungen, Fahigkeiten und Fertigkei-
ten und vermittelt jene Wissensinhalte, die
es braucht, um sich mit sich selbst, mit Fa-
milie, Gesellschaft, Staat und mit der nat(ir-
lichen und kulturellen Umwelt auseinan-
derzusetzen und einen sinnvollen Beitrag
zu deren Gestaltung zu leisten.»

Vergessen wir nicht, dass die fremdsprachi-
gen Kinder die Zukunft unseres Staates oder
ihres Heimatlandes wesentlich mitgestalten
werden.

Die Lehrer des Einwanderungslandes, seit
den Jahren der Rezession immer mehr auch
die des Herkunftslandes, werden bestandig
ermuntert, in erster Linie nicht Stofflicken
und Defizite zu registrieren, sondern sich zu
bemuhen festzustellen, was ein Kind mit-
bringt, was es weiss und kann, und darauf die
schulische Arbeit aufzubauen. Erst eine sol-
che Haltung ermoglicht es zudem, das andere
als Bereicherung anzunehmen. Dazu wieder
einige grundsatzliche ideale Forderungen der
«neuen Primarschule»:

— «Es geht nicht so sehr darum, dass alle
Schiler in jeder Hinsicht dasselbe Wissen
erwerben, sondern dass bei allen die natir-
lichen Kréfte und Anlagen geweckt und ge-
fordert werden. Das ist aber nur maéglich,
wenn das Schulsystem dem Lehrer erlaubt
und nahelegt, weniger auf Stoffziele und
dafur mehr auf das Kind zu schauen. Sobald
die Schule wirklich vom Kind ausgeht und
bereit ist, auf die Eigenart jedes Schiilers
einzugehen, verlieren auch die Unterschie-
de der Herkunft wesentlich an Bedeutung.»

Und noch ein weiterer Leitgedanke, der in die-
sem Kontext keiner weitern Erganzung be-
darf:

— «Die Schule hilft dem Schiler, seine
sprachliche und nichtsprachliche Aus-
drucksfahigkeit weiterzuentwickeln, und
ermdglicht ihm dadurch ein vertieftes
Selbst- und Weltverstandnis sowie soziale
Kontakte.»

Sie sehen, eine solche Schule nimmt das
fremdsprachige Kind ernst, nimmt es an, in
einer solchen Schule herrscht eine Atmo-
sphéare menschlicher Warme und emotionaler
Geborgenheit. In einer solchen Schule ist
Platz fur alle.

Vieles, was ich hier anfiuhrte, mag noch Zu-
kunft sein, wird vielleicht Wunschdenken blei-
ben, manches entspricht nicht lberall oder
nur bedingt den tatsachlichen Verhaltnissen.
Nun, Leitideen und die ihnen zugrunde lie-
genden Gedanken sind letztlich Zielpunkte im
Absoluten. Sie verleihen unserem Tun Antrieb
und Richtung. Ernsthaftes Bemuhen, eine
menschliche Haltung, gelebtes Vorbild, dasist
das Entscheidende.

V.
Im Willen von uns allen, die fremdsprachigen
Kinder in unsere Schulen einzugliedern und
sie gerecht und menschlich zu unterrichten,
kommt der Grundzug eines Menschenbildes
zum Ausdruck, das jeden Menschen als ein-
malig und unwiederhaolbar versteht.

Die Anwesenheit fremdsprachiger Kinder hat
unserem Erziehungswesen von diesem Men-
schenbild her wertvolle Impulse fur die aktive
Annahme und Integration von Menschen an-
derer Herkunft, Kultur und Sprache in das ei-
gene soziale und kulturelle Geflge gegeben.
Da die Migrationsbewegung nicht auf die
Schweiz beschrankt ist, hat in den europai-
schen Landern ein intensives Suchen danach
eingesetzt, wie die volkische Durchmischung
von Schule und Gesellschaft fur alle Beteilig-
ten zur Bereicherung werden kann. Davon
sind die klassischen Auswanderungslander
wie Italien keineswegs ausgenommen, denn
spatestens seit den Jahren der Rezession se-
hen sie sich vor das Problem gestellt, hun-
derttausende von in fremden Landern soziali-
sierten und eingeschulten Kindern in ihre Ge-
sellschaft neu zu integrieren und sich mit neu-
en Lebensformen und Werten auseinanderzu-
setzen.

Trotz diesen positiven Bemihungen wird es
immer wieder Kinder geben, die im angestreb-
ten Integrationsprozess scheitern. Hier stos-
sen wir an die Grenzen des Machbaren, erfah-
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ren wird eigenes und fremdes Versagen. Diese
Erfahrung, so schmerzlich sie auch sein mag,
kann vielleicht gerade in unserer Zeit der un-
begrenzten Mdéglichkeiten heilsam sein und
Schiiler und Lehrer zu einem tiefern Lebens-
sinn hinfluhren.

Die Schulschwierigkeiten der fremdsprachi-
gen Kinder sind ein vielschichtiges und mehr-
dimensionales Problem, das mit rein schuli-
schen Massnahmen nicht zu l6sen ist. Auf
eine komplexe Situation kann man nur mit
komplexen Massnahmen antworten. Mass-
nahmen, die sich nur auf den isolierten Hand-
lungsraum Schule beschranken, greifen zu
kurz und fuhren hochstens zu Teilerfolgen.
Die Hauptverantwortung fur das Formen der
werdenden Personlichkeit tragen die Familie
und mit zunehmendem Alter allmahlich der
einzelne fur sich selbst.

V.

Was aber, wenn die Familie der sie umgeben-
den Gesellschaft sprach- und hilflos gegen-
Ubersteht, wenn sie keine Chance sieht, die ihr
tradierten Werte zu verwirklichen, wenn die
Familie ihre Note und Bedurfnisse nicht for-
mulieren kann? Hier, an dieser Stelle haben
Sie angesetzt, indem Sie die «Zeichen der
Zeit» schon fruh zu deuten wussten. Sie ha-
ben helfen gelernt, Sie haben geholfen und
Sie haben helfen gelehrt. Mit Ihrer Tatigkeit
fullten Sie die Schwachstellen, ja oft sogar ein
Vakuum zwischen unserer Schule und dem
auslandischen Elternhaus mit praktischer Hil-
fe und menschlicher Warme aus. Sie haben
dabei viele wichtige Briicken geschlagen. Drei
davon mdchte ich heute besonders hervorhe-
ben.

In Ihrer fast taglich ausgelbten Hilfstatigkeit
und in vielen Kursen haben Sie sich intensiv
mitder Schule undihren zum Teil neuen Inhal-
ten und Methoden auseinandergesetzt. Diese
Weiterbildung hat Sie persdnlich bereichert.
Aber auch lhre Familien, die Gemeinschaft, in
der Sie als Burgerinnen und Biirger aktiv sind
und Verantwortung tragen, haben von lhrem
Einsatz profitiert. Sie haben erreicht, dass
Schule und Umwelt sich starker aneinander
orientieren, indem Sie das Gesprach mit den
Lehrerinnen und Lehrern suchten und, so hof-

fe und winsche ich, auch fanden. Wir alle ha-
ben von Ihrem Dienst am fremdsprachigen
Schuler Nutzen gezogen.

Zweitens sind Sie dem fremdsprachigen Kind
menschliches Vorbild und praktischer Helfer
bei der Bewaltigung von schulischen Anfor-
derungen, denen es und seine Eltern oft nicht
gewachsen sind. Die auslandischen Eltern
sind vielfach nicht in der Lage, die von der
Schule undvielleicht auch vom Kind erwartete
Hilfe zu geben. Das verunsichert sie in ihrer
Erzieherrolle. Dank Inrem Einsatz blieb vielen
Eltern diese schmerzliche Erfahrung erspart,
und dank lhrer Hilfe konnte sich in mancher
Familie ein gesundes Klima zwischen Eltern
und Kindern halten. Zudem gehen einige
Schulerfolge in Promotion und Selektion auf
Ihr Konto.

Noch wichtiger aber als die unmittelbar erziel-
te Leistungssteigerung ist fur das fremdspra-
chige Kind die von Ihnen erfahrene emotiona-
le Zuwendung, sein Erlebnis, sich mit seinen
Pflichten nicht allein gelassen zu fuhlen und
die Losbarkeit von Aufgaben zu erfahren. |hre
Hilfe nimmt dem Kind die Angst vor fortwah-
rendem Misserfolg, verstarkt die Hoffnung auf
Erfolg und fihrt zu Anerkennung in seiner
Klasse. Sie sind nicht selten die ersten einhei-
mischen Menschen, die das Zutrauen der aus-
landischen Eltern und Kinder gewinnen. Diese
erste positive Erfahrung schafft neues Ver-
trauen, begunstigt das Wagnis, sich in der
neuen Welt vorzutasten. Erst diese Erfahrun-
gen machen es dem fremdsprachigen Kind
maoglich, sich und sein Anderssein zu bejahen
und sein eigenes Menschsein zu verwirkli-
chen. Nur so wird es auch fahig, seine Eigen-
werte in unsere Gesellschaft und nicht zuletzt
auch in unsere Schulen einzubringen. Und
darob durfen wir uns freuen: Unsere Gesell-
schaft und unsere Schulen werden nicht ar-
mer, sondern sie werden reicher, wenn das
auf fremdem Boden Entstandene und Ge-
wachsene auf unserm Boden in gelGster Frei-
heit weiterwachsen und bltihen kann. Und zu
dieser Bereicherung leisten Sie, Helferinnen
der Doposcuola, einen wesentlichen Beitrag.
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