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Das darstellende Spiel in der Schule

Vorwort

An dieser Stelle werden oft viele gewichtige
Worte geschrieben. Worte, die in den vielen
andern Woértern unterzugehen drohen. Des-
halb méchte ich zu den theoretischen Begrdn-
dungen flur das darstellende Spielin der Schu-
le nicht noch eine weitere hinzufigen. Als frei-
schaffender Theaterpadagoge, Mitbegrinder
und Mitglied der Kinder- und Jugendtheater-
gruppe Luki*ju méchte ich aber stellvertretend
fur alle meine Berufskolleginnen und -kollegen
den Wunsch dussern, dass die in diesem Heft
formulierten Postulate nach und nach realisiert
werden. Diesen Wunsch kann aber nicht der
Erziehungsdirektor XY erfillen. Es braucht da-
zu den Willen und die Uberzeugung der «Ba-
sis». Diese «Basis» sind die Lehrer.

Dass neue Ideen —auch wenn sie noch so viel
kosten —durchgesetzt werden kénnen, zeigen
die erfolgreichen Bemihungen, die bald ein-
mal dazu fiihren werden, dass die Bedienung
des Computers zur Allgemeinbildung gehort.
Warum eigentlich soll nicht auch der Umgang
mit dem Mitmenschen zur Allgemeinbildung
gehdren? Ich formuliere deshalb so schwarz-
weiss, weil mich die Gedanken des Maturan-
den Denis Schlatter, die kiirzlichin den «Zuger
Nachrichten» erschienen sind, dusserst nach-
denklich und betroffen gemacht haben.

«. .. Selbstdndiges Denkvermdgen und eine
gebildete Persdénlichkeit scheinen die wichtig-
sten Ziele unserer Ausbildung zu sein. Aber
wieweit wurde uns Gelegenheit gegeben, die-
se Ziele zu verwirklichen? . . . Es wurde nicht
unser Verstand geschult — nein, das Vermo-
gen, Wissen zu speichern, wurde derart per-
fekt geschult, dass andere Féahigkeiten im
Laufe der Zeit degenerierten und heute ver-
krippelt (und untrainiert) brachliegen. Bloss
kleine Speicher sind wir geworden. Aufnahme

von Wissen und zeitgerechte Abrufung — das
sind die zwei Funktionen, die wir beherrschen.
Billiger wére es wohl, ein paar tausend Com-
puter zu programmieren, anstatt eine solch
kostspielige Lehranstalt zu betreiben.

Als weiteres Ziel sollte die Persénlichkeit ge-
formt werden. Ja; aber wo und wann konnten
wir die sogenannte Persénlichkeit formen? Es
wurde ja selten oder nie nach dem Individuum
gefragt. Das objektive Wissen war das Haupt-
moment unserer Ausbildung; der einzelne
wurde nur als Trdger des Wissens akzeptiert.
Wie sollte es da erstaunen, dass die geschul-
ten Kandidaten als unselbstiandige, denkfaule
und phantasielose Geschdpfe unsere <Lern-
maschine: verlassen? Die wenigen Versuche
von einzelnen Schiilern, die Normen zu spren-
gen und eigene Wege initiativ zu beschreiten,
wurden sowohl von der Schliler- als auch von
der Lehrerschaft mehrheitlich verachtlich be-
urteilt. . . . Mit einem Lacheln wurde sie in den
Bereich der Naivitdt geschoben. Wozu sollte
man sich aufopfern und etwas verbessern
oder verdndern, wenn das Anpassen so viel
einfacher war? . . .

Ich weiss, dass die meisten Schilerihre Schu-
le verlassen, ohne solche Gedanken auszu-
driucken. Es ist einfacher, einer unangeneh-
men Sache kommentarlos den Ricken zu keh-
ren. Aber ich kann nicht — ich habe zu viele
Missstande gesehen, die bedenklich sind:
Schiiler, die verstimmelt wurden, sensible
Menschen, die einen Schaden davontrugen.
... Ilch werde nicht aufjubeln mit meinem Ma-
turazeugnis in der Hand — einem Zeugnis, das
eher als Armutszeugnis bezeichnet werden
muss. . . .» (geklrzt)

Im gleichen Kanton, in dem Denis Schlatter
«maturus» geworden ist, kann demnéchsteine
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Beratungsstelle fiir das Schulspiel eréffnet
werden. Am Didaktischen Zentrum in Zug kén-
nen Lehrkréfte aller Stufen fiir Theatervorha-
ben mit ihren Schiilern Anregungen und Hilfe-
stellungen bekommen. Falls die Idee Reso-
nanz findet, ist sogar ein Ausbau denkbar.
Dann soll neben Rat auch Tat angeboten wer-
den. Etwa so, wie es Marcel Gubler in seinem
Artikel Uiber die Beratungsstellen als Idealfall
formuliert.

Einem ganz besonderen Studium empfehle
ich die letzten beiden Beitrdge. Ich denke,

dass die freien Theatertruppen, die flir Kinder
und Jugendliche Theaterstiicke produzieren,
von der Schule in einem besonderen Masse
ernstgenommen werden missen. Viele Bei-
spiele zeigen, dass solche Truppen wertvolle
Anregungen an die Schule herantragen.

Es bleibt zu hoffen, dass sich mit dem Interes-
se der Schule auch die wirtschaftlichen Ver-
héltnisse dieser Truppen verbessern; denn eine
ungesicherte Existenz blockiert sogar Theater-
schaffende. Peter Zisli

Schulspiel als Kommunikationslernen

Hans-Wolfgang Nickel

In meinem Zircher Kongressbeitrag' habe ich
Schulspiel von den Spielformen her beschrieben
und zugleich angedeutet, mit welchen Wissen-
schaftsbereichen das Spielen in der Schule in Be-
ziehung steht?.

Zentraler Bezugspunkt bei diesen Uberlegungen
war der Spielleiter und waren seine Interventions-
moglichkeiten. Deshalb ging ich von einem einfa-
chen didaktischen Grundmodell® aus und gab im-
mer wieder Hinweise zur Didaktik des Spielens.

In diesem Bericht will ich vom Spieler her den-
ken und von seiner Realitat, von der Wirklich-
keit also ausserhalb von Schule und ausser-
halb von Spiel; ich gehe in meinen Uberlegun-
gen also aus von einem realen Vorgang. Dazu
benenne ich die wichtigsten Bezugswissen-
schaften; Spielformen und didaktische Ent-
scheidungen werden nur ansatzweise be-
rihrt.

Als Beispiel soll uns eine einfache Situation
dienen; sie ist beliebig; ich wahle:

Susann méchte ein Eis

Sie steht zwischen einer inneren Welt (sie
selbst und ihre Vorstellungen) und der ausse-
ren Welt der Menschen und Dinge. Zwischen
diesen beiden Welten muss sie durch ihr Han-
deln vermitteln (Handlungstheorie).

Der Blick nach innen ist das Fluhlen des eige-
nen Korpers, das Erspuren der eigenen Wun-
sche, der Ausgleich zwischen dringenden,
vorlaufigen, wichtigen, notwendigen, beilau-
figen Wiinschen und Abneigungen (Biologie/
Anthropologie). Er ist Selbsterkenntnis,
Selbstvergewisserung (Psychologie).

In der Schule wird dieser Blick kaum zugelas-
sen, noch seltener zum Thema gemacht. Zwar
tauchen alle seine Bestandteile irgendwann
einmal auf im Gewand einer Wissenschaft,
eines Wissenszusammenhangs; dann ist die
Rede von Blut, Blutkreislauf, Blutzucker, von
Ernahrung und Hygiene, von Motivation und
Lernen am Modell.

Bei der genauen Uberprifung ihres eigenen
Wunsches kann Susann erkennen, dass sie
nicht festgelegtistin ihrer Strebung, dass kei-
ne absolute Notwendigkeit sie zwingt, dass sie
kalkulieren kann zwischen Aufwand und Er-
gebnis; sie steht zwischen volliger Normof-
fenheit und totalem Programm.

Der Weg zur Realisierung ihres Wunsches
fuhrt hinaus zu den Gegenstanden und zu den
anderen; es ist der Weg der Kommunikation
(Kommunikationswissenschaft); sie benutzt
dabei Ausdrucksmittel ihres Korpers und zu-
gleich Normen, die ihr von der Gesellschaft
vorgegeben sind: geschichtlich gewordene
Zeichen (Worte, Gesten, Gegenstiande und



	Vorwort

