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Du sollst dir ein Bildnis machen

Vor- und Nachdenkliches zum Zeichenunterricht

Walter Hintermann

Unterrichten nicht verlassen. Warum, werde ich |hnen

Ich lese aus dem Wort «Zeichenunterricht» die
Begriffe Zeichnen und Unterrichten heraus,
und es zeigt sich schon darin ein wesentlicher
Teil der Problematik um dieses Unterrichts-
fach.

Klar, Zeichnen, Malen, Gestalten als Tatigkei-
ten sind etwas ganz anderes als Unterrichtet-
Werden: «Der Unterricht unterscheidet sich
allgemein von allen Formen unreflektierten
Lernens und Lehrens durch das Moment der
Planmassigkeit». Geben wir uns keinen Tau-
schungen daruber hin, dass Unterricht vom
Schiler meistens als etwas Passives erfahren
wird: Stoff, Ort, Zeit und Umstande, unter de-
nen Lernschritte erfolgen sollen, sind vorpro-
grammiert, wahrscheinlich noch immer nicht
bis ins Ausserste.

Unterricht hat heute viel mit stringenter (zwin-
gender!) Planung, festen Strukturen, hierar-
chischen Gliederungen, lickenlosem Aufbau
und ahnlichem zu tun.

Gestalten ist etwas, das eher mit offenen Sy-
stemen, beweglichen Strukturen, Ulberra-
schenden Einféllen, bohrendem Nachfragen,
innerer Unruhe und Nichtstun, Eigenbrddelei-
en, Spielereien, Durchlassigkeit, Tatigkeit aus
innerem Antrieb zu tun hat.

Wer kann oder mdchte schon diese zwei Din-
ge unter einen Hut bringen! Kaum jemand will
das, ausser offenbar «die Schule» als letztlich
gesichtslose Institution. Und ganz sicher bin
ich auch nicht, ob wirklich die Schule das will.
Ich habe eher den Eindruck, dass niemand so
recht weiss, was er soll.

Sie kdnnen das leicht selber nachprufen. Fra-
gen Sie sich und zehn Lehrerkollegen, was im
Zeichenunterricht angestrebt werden soll. Sie
werden ebenso vage wie uberzeugte Antwor-
ten erhalten. Und fragen Sie noch nach Fach-
zielen und Fachinhalten, wird man Sie viel-
leicht verwundert bis prufend anstarren.
Falls Sie zehn «einigermassen kompetente»
Antworten bekommen, wird’s schwieriger. So
ganz kann man sich namlich darauf auch

gleich zeigen.

Eine schriftliche «Umfrage zum Zeichenun-
terricht an Primarschulen» im Dezember 1982
unter Lehrern jeden Alters und Herkommens
ergab unter anderem folgendes:

Trotzdem sich 14% der Befragten kompetent
und 58 % «einigermassen kompetent» zur Er-
teilung von Zeichenunterricht fuhlten, bejah-
ten 80 % die Frage nach dem Bedurfnis furein
neues Zeichenlehrmittel und konnten 61%
kein Lehrmittel nennen, das inihrem Zeichen-
unterricht Verwendung fande.

Diese Unstimmigkeit lasst bei vielen auf eine
Fehleinschatzung in bezug auf die eigene
Fachkompetenz schliessen. (Verzeihung, das
Wort Kompetenz ist mir auch nicht sehr lieb.
Es ldsst sich relativieren, wenn wir's als
«KOMPOTENZ» schreiben und dabei an Kom-
pott denken.)

Die folgende, aus dem Gehor nacherzahlie
Geschichte ausislamischer Traditionwird uns
dariber hinwegtrosten, dass wir auf verschie-
denen Gebieten immer wieder zu Fehlein-
schatzungen gelangen, sie zeigt aber auch
einen moglichen Ausweg.

Ein aufgeweckter junger Mann kam zu einem alten
Weisen und behauptete, die Sufis (eine spezielle re-
ligidse Bewegung innerhalb desIslams)seienim Irr-
tum und wurden falsche Dinge lUber die Religion
verbreiten. Der Weise Ubergab ihm den Ring, dener
immer an der Hand trug, und gebot ihm: «Geh damit
zu den Handlern da driben auf dem Markt und ver-
suche, mindestens ein Goldstick daflir zu bekom-
men.»

Er fand auf dem ganzen Markt keinen Handler, der
ihm mehr als eine kleine Silbermiinze dafur geben
wollte. Also kam er mit dem Ring zurick zu dem
Weisen.

Der sagte: «Nun geh zum wirklichen Goldschmied
und frage ihn, was er fir den Ring biete.»

Der Goldschmied bot tausend Goldstiicke dafir.
Hocherstaunt kam der junge Mann zum Weisen zu-
rick. «So ist es mit deiner Einschatzung der Sufis»,
meinte dieser. «Du verstehst gleichviel davon wie
der Handler auf dem Markt von der Goldschmiede-
kunst. Willst du Edelsteine schatzen kénnen, musst
du selber Goldschmied werden.»
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Lernen

Statt zu gestalten oder unterrichtet zu werden,
kénnten wir im Zeichenunterricht auch fler-
nen.Dabei meineich, dass, einmal abgesehen
von gewissen Techniken, Lernprozesse ange-
strebt werden kdnnten, bei denen es nicht pri-
mar ums Hand-Werk geht, sondern ums Kopf-,
Herz- und Sinnen-Werk, also um Gestaltung
(Gestalt-Werdung).

Das Handwerklich-Technische wird sowieso
oft Uberbetont, wie die gedankliche Ausrich-
tungunddas Tunvieler Lehrerin den Zeichen-
stunden zeigt: Wie peinlich wirkt es manch-
mal, wenn jemand die «Kratztechnik» mit Ol-
kreiden zelebriert. Das Interesse der Schiler
wird auf den sich ergebenden Effekt gelenkt.
Die Arbeit an der Form des Motivs, sei es ein
Baum, ein Fisch oder etwas anderes, wird da-
gegen vernachlassigt.

Auf der Unterstufe ergibt das oft trotzdem
noch ansprechende Bilder, weil die Kinder
vielleicht noch intuitiv, naiv, spontan, spiele-
risch und daher lebendig gestalten. Die Dar-
stellungen der 4./5.-Klassler dagegen wer-
den, bei Vernachldassigung der Formulie-
rungsarbeit, eher ein-faltig sein, im Vergleich
beispielsweise zu ihrer viel-faltigen mundart-
lichen Ausdrucksweise.

Ist es nicht einseitig, wenn immer wieder das
Kennenlernen von verschiedenen Techniken
gefordert wird, mit denen leicht gute Effekte
herauszuholen sind? Und wird nicht «Ab-
wechslung» von Schilern und Lehrern bald
ebenso gefragt und fraglos positiv bewertet
wie von der Touristikindustrie?

Dass gestalterische Aspekte grundlegender
sein kdnnen als technische, wird oft nicht ein-
gesehen. Ihr Vorhandensein wird angezwei-

felt, und wenn nicht, ihre Anwendung als nicht
erlernbar und als Begabungssache angese-
hen.

Ein schones Beispiel flur die relative Unwich-
tigkeit der Techniken gegenuber dem Gestal-
terischen sind die Schwarz-Weiss-lllustratio-
nen in SUW-Heften flr die Mittelstufe: Mit nur
Bleistift oder Feder und Tusche wird da auf
technisch einfachste Weise gestalterisch un-
geheuer viel herausgeholt. Auf die Gestalt des
Baumes kommt es doch mehr an als darauf,
ob man einen Baum in zehn verschiedenen
Techniken darstellen kann.

Hinweise darauf, dass es beim Gestalten viel
zu lernen gibt, sind zum Beispiel auch die lan-
ge, funfjahrige Ausbildungszeit eines Grafi-
kerlehrlings, oder die Tatsache, dass Maler
wie Schongauer oder Grinewald eine mehr-
jahrige Lehrzeit in einer Werkstatt absolvier-
ten: Da wird und wurde nicht nur Handwerkli-
ches gelernt, sondern auch z.B., wie man eine
Landschaft so malen kann, dass die Wirkung
von duftiger Weite erzeugt wird, oder wie Hell-
Dunkel-Werte zusammengestellt werden kon-
nen, damit eine dramatische Wirkung ent-
steht.

Dass man Gestalterisches auch in der Schule
lernen kann, moéchte ich im folgenden anhand
einiger Beispiele aus meinem Unterricht er-
lautern.

Ausgangspunkt ist dabei meine Feststellung,
dass Schuiler immer wieder die gleichen
Schwierigkeiten haben, zum Beispiel die fol-
genden: Sie haben Muhe, ein Bild durchzuge-
stalten, d.h., sie zeichnen das, was sie zeigen
wollen, hin und malen das ubrige einfach aus.
Solche Bilder sehen dann so aus (Abb. 1, Mit-
telstufe Primarschule):

Abb. 1
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Bei einer sehr offen gestellten Aufgabe oder
freiem Thema wird mehr gezeichnet als ge-
malt. Die vielen nichtbeachteten «Zwischen-
raume» werden dementsprechend undiffe-
renziert ausgefullt (Abb. 2, Seminar).

Abb. 2

Bei Landschaftsdarstellungen wird in der Re-
gel aufgezahlt, was man sieht. Was das «Da-
zwischen» anbelangt, ist man dann eher ratlos
(Abb. 3, Seminar).

Aus dem eben Dargelegten geht hervor, dass
ich bestimmte Ansichten daruber habe, was
ein Mensch im gestalterischen Bereich alles
wissen, konnen, tun, erreichen sollte. lch habe

also gewisse Zielvorstellungen! Ganz allge-
mein sollte man Bildwerke verschiedenster
Art nicht nur in ihrer Vielfalt differenziert
wahrnehmen, sondern auch differenziert ge-
stalten kénnen. (FACHZIELBEREICH)
Die Ausstrahlung und Wirkung eines Bildes
hangen u.a. vom Flachengefiige,vom Rhyth-
mus der Flachen in Bezug auf Hell-Dunkel,
ihrer Grosse und Lage ab. Es braucht also
eine Vorstellung von den Bestandteilen eines
Zeichenkomplexes, wie ihn ein Bild darstellt.
Diese Bestandteile, das Material, aus dem die
Bilder sind, sind den eigentlichen Fachinhal-
ten zuzuordnen (FACHINHALTLICHER BE-
REICH).
Den Umgang mit diesem Bildmaterial lernt
man durch elementares gestalterisches Han-
deln. Solche elementaren, gestalterischen
Operationen werden in der Fachliteratur dar-
gestellt als «<Elementare gestalterische Lern-
prozesse», aus denen die folgenden «Grund-
aufgaben» erwachsen:
— Differenzieren von Zeichen,
In-Beziehung-Setzen von Zeichen,
Ordnen und Gruppieren von Zeichen,
— Form-Grund-Beziehung von Zeichen,
— Differenzieren von Bewegungsvorgangen,
— Experimentieren und Verandern.
(ELEMENTARE GESTALTERISCHE
LERNPROZESSE)
Nur wenn ich uber genugend Einsichten, Er-
fahrungen und Wissen im Bereich von Fach-
zielen, Fachinhalten und elementaren gestal-
terischen Lernprozessen verfuge, merke ich,
ob gestalterische Probleme vorliegen und
welche Aspekte vordringlich bewusst ge-
macht werden sollten, um die Schwierigkeiten
zu Uberwinden.
Und ums Bewusstmachen geht es nun einmal,
wenn ein Mensch sich entwickeln soll. Dass
auch die Schule zu dieser Entwicklung beitra-
gen misste, ist wohl ein Gberall anerkanntes
erzieherisches Ziel. (LEITIDEEN, RICHTZIE-
LE)
Wenn ich nun weiss, worum es gehen soll,
kann ich mich ums Wie kimmern und ent-
sprechende Massnahmen in die Wege leiten. —
Zeichnen hat meistens mit machen zu tun. Es
gilt also zu uberlegen, in welchem Arbeitsbe-
reich (z.B. Drucken, Malen oder Plastisches
Gestalten) und mit welcher Technik (z.B. Li-
noldruck, Wasserfarben, Papiermaché) etwas
getan werden soll. (ARBEITSBEREICHE)

|
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Fehlt nur noch die Entscheidung flir einen be-
stimmten Weg, auf dem der Schuler das Ziel
erreichen kdnnte (METHODEN), und far ein
Motiv, das all dem entsprechen und den Schu-
ler gleichzeitig zum Gestalten motivieren
musste.

Wenn es primar um Gestaltung gehen soll, ist
einer der wichtigsten Faktoren fir die Wahl
des Motivs die moglichst hohe Korrelation
zwischen diesem und den gestalterischen
Aspekten. Geht es eher um die Technik, miss-
te das Motiv auf diese bezogen sein. — Allge-
mein ist zu sagen, dass das Motiv mit Vorteil
aus dem aktuellen Unterrichtsgeschehen ge-
nommen wird, damit die vielen nicht-fachli-
chen, namlich die inhaltlichen Bezlige, die flir
die Gestaltung auch wichtig sind, zwanglos
und umfassend behandelt werden kdnnen.
Das Motiv ware also den «<UNTERRICHTSIN-
HALTEN» zuzuordnen. Esentwéachst den The-
men im Ubrigen Unterricht und ist bezogen
auf fachliche Intentionen.

Aus solchen Uberlegungen heraus ist die fol-
gende, sehr kurz skizzierte Unterrichtseinheit
entstanden.

Festgestellte gestalterische Probleme:

In einer Klasse (Seminaristen, ca. 20jahrig) hatten
die meisten grosse Miihe, die Bildflache dicht zu ge-
stalten, zu malen, statt zu zeichnen, ein spannungs-
volles Flachengeflige herzustellen, zu einem Motiv
verschiedene Farbkldnge herauszubringen.

Zur Bewusstmachung und Behebung dieser Pro-
bleme ging ich so vor: Alle bekamen die Aufgabe,
einen Landschaftsausschnitt oder einen solchen
aus dem Blumengarten zu zeichnen, nachdem aus-
fuhrliche Informationen in Wort und Bild Uber die
Form-Grund-Beziehung vorausgegangen waren.
Die Schuler sollten die Zeichnung als Flachengeful-
ge verstehen und Linien als Grenzen von Fléchen
anschauen. Die Begriffe Flachengefige und die Be-

deutung von Flachen in einem Bild waren vorher
erdrtert worden. Die Zeichnung war bestimmt als
Ausgangspunkt fiir eine Serie von Malereien.

Es entstanden verschiedene Gberraschende Bilder.
Nicht alle Zeichnungen eigneten sich jedoch als
Grundlage fir Malereien. Bei einer guten Vorlage
sollten das Flachengeflige dicht, die Flachenim ein-
zelnen differenziert, vielfaltig, rhythmisch span-
nungsvoll verteilt und nicht allzu feingliedrig sein.
Sie sollten auch nicht erfunden sein, sondern der
Natur abgeschaut, was eher garantiert, dass die Kri-
terien erfillt werden kdnnen.

Ich wahlte aus zwei geeigneten (Abb. 4,5) eine aus,
photokopierte sie und gab sie allen als Vorlage fiir
die ndchste Aufgabe.

Abb.5

Es galt nun, mit Wasserfarben und Borstenpinsel
eine Bildmusik herzustellen, mit einem lebendigen
Rhythmus von Flachen und einem wirkungsvollen
Farb-Klang. Dabei durften die Schiler nicht gleich
ein Bild malen, es sollten viele locker ausgefiihrte
Versuche zu einer befriedigenden Losung fihren.

Hier einige wundervolle Resultate, leider nicht in
Farbe (Abb. 6,7, 8, 9).
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Abb. 6

Es gibt etwas zu lernen, und es wird gelernt,
nicht wahr?

Die Ernuchterung folgt gleich.

Noch wéahrend ich mich ob den ausgezeichne-
ten Bildern freute, brachte mir ein Schiler
einer anderen Klasse eine Arbeit, die er uber
Hause gemacht hatte, weil er wahrend der
letzten Zeichenstunden nicht anwesend war.
Die Figuren auf dem Bild waren gezeichnet,
statt gemalt, undifferenziert ausgemalt, steif
in ihren Bewegungen, kleinlich ins Bild ge-
setzt, der Hintergund war «ausgefullt» usw. —
keine Spur von Malerei!

Mein Schock war anfangs gross, hatte ich
doch dieser Klasse ein gutes Trimester lang
erfahrbar zu machen versucht, was Malerei
sein konnte. Und dieser Schiler hatte vorher
gute Bilder gemacht!

Sie haben Ahnliches sicher auch schon erlebt,
vielleicht in einem anderen Fach.

Und trotzdem: Gestaltung kann gelernt wer-
den, aber eher schlecht unter den normaler-
weise an unseren Schulen gegebenen Um-

Abb.7

stinden. «Echtes» Lernen, welches das Ge-
lernte im Denken, Fuhlen und Handeln inte-
griert und es auf neue Situationen hin an-
wendbar macht (Transfer), ist auch im gestal-
terischen Bereich ein sehr komplexes Ge-
schehen, das sehr viel Zeit und vielschichtige
Anregungen und Unternehmungen erfordert.

Gestalten

Uber die Bedeutung des Gestaltens fiir den
Menschen haben sich die verschiedensten
Kunstler oft gedussert. Hier einige fir mein
Herz und meinen Gestaltungsbegriff wichtige
Zitate:

«Das Wichtigste in der Formfrage ist das, ob die
Form aus der inneren Notwendigkeit gewachsen ist
oder nicht.» (Kandinsky)

«lch male, wie ich atme.» (Picasso)

«Kunst gibt nicht das Sichtbare wieder, sondern
macht sichtbar.» (Klee)

«Wenn du zeichnen willst, schliesse die Augen und
singe.» (Picasso)
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«Wer Form schafft, formt sich selbst.» (?)

«Wir wollen bilden, wie die Pflanze ihre Frucht bil-
det, und nicht abbilden.» (Arp)

«Deshalb leben die Maler ja so lange. Wahrend ich
male, lasse ich meinen Kérper draussen vor der Tur,
wie die Moslems ihre Schuhe vor der Moschee.» (Pi-
€asso)

«Die eigentliche Aufgabe besteht darin, in der Welt
die antwortenden Gegenbilder unseres Inneren zu
finden.» (Goethe)

Gestalten heisst, in einen Dialog treten mit sei-
ner Innenwelt und der Aussenwelt, heisst An-
eignung dieser beiden Welten, Einverleibung.
Um etwas sich einverleiben zu kbnnen oder
um etwas zu er-kennen, braucht es eine Form.
Lassen Sie mich das in einem Bild sagen: Ge-
stalten ist etwas wie Essen. Die Nahrung muss
erkannt, gesucht, zubereitet werden. Ich kann
nicht einfach diffuse, ungeteilte Materie in
mich aufnehmen. Es braucht zahlreiche na-
tirliche oder von uns kunstlich gesteuerte
Prozesse, vom Futtern der Kihe bis zur Zu-
sammenstellung des Menus und der Prasen-
tation der Speisen, damit die Nahrung be-
kdmmlich wird.

Gestalten im Unterricht? Unbedingt ja!

Unterricht planen

Lernen ja, Gestalten ja, und Unterrichten?
Warum nicht, wenn damit gemeint ist, dass
Unterricht Lernen und Gestalten ermoglichen
soll. Allerdings bin ich der Meinung, dass in
dem Fall einiges tiefgreifend gedndert werden
sollte. Doch davon spéter.

Ich habe versucht, die verschiedenen Kompo-
nenten von Zeichenunterricht in einem Sche-
ma darzustellen, damit solcher sinnvoll ge-
plant werden kann.

Diese Struktur ist zu verstehen und zu hand-
haben als ein Netz von Beziehungen, inner-
halb dessen die verschiedensten Gewichtun-
gen und verschiedenste theoretische und
praktische Ansatze mdglich sind. Esist mirein
Anliegen zu zeigen, dass ein solches Schema
nicht zu «schematischem», eingeengtem
Handeln fuhren muss, sondern dass durchaus
verschiedene Meinungen, Gewichtungen und
Strdomungen ihren Platz darin haben kénnen.
Naturlich kann es erweitert und umgruppiert

werden, und falls Sie den Schiiler suchen: Er
ist in den Zwischenrdumen, der Teig, in dem
die «Kastchen» schwimmen.

Zentrum des Ganzen ist das Zeichenblatt,
stellvertretend fir Bildflache oder Bildraum.
Es ist das «Feld der Auseinandersetzung», in
dem Lernen und Gestalten moglich waren.

Ein auf eine solche Struktur bezogener Unter-
richt ware dann im Idealfall ein von der Schule
ermoglichter Bewusstwerdungsprozess. Ob
das in einem Fach unterzubringen ist oder
nicht, kann keine Frage mehr sein, nachdem
auch die Erfahrungen mit der Schublade
«Zeichnen» (11/2 Std. pro Woche) eher auf eine
Offnung hinweisen.

Weben
Spinnen
Farben
Sticken
Hakeln
Bildweben

Webstuhle, Spinnrader,
Hilfsgerate und sadmtliche
bendtigten Garne fur

SCHULE, BERUF + HOBBY

Anleitung und Kurse, Demonstration fur
Schulklassen (bitte Voranmeldung)

Auf 700 m? Laden-
flache alles fur Hand-
arbeit und Basteln

BASTELZENTRUM BERN

Bubenbergplatz 11 3011 Bern
Tel. 031 22 06 63
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Struktur des Zeichenunterrichts

ELEMENTARE

GESTALTERISCHE LERNPROZESSE

«Grundaufgaben»

UNTERRICHTSINHALTE

(Fachliche Lernfelder, Stoff-
plane anderer Facher)
THEMA
Motiv

FACHZIELBEREICH

Rezeption+ Produk-
tion, Kommunikation
im Bereich hapt./
visueller Zeichen

BILDFLACHE
BILDRAUM

Zeichenblatt
«Feld der Auseinander-
setzung»

FACHINHALTLICHER
BEREICH

Bestandteile von
Zeichen: Form, Farbe,
Korper, Raum usw.

ARBEITSBEREICHE

z.B. «<Farbe-Malen-Flache»
«Grafik-Zeichnen»
«Collage-Montage»

Techniken

METHODEN

Allgemein, fachspezifisch

LEITIDEEN, RICHTZIELE

Erzieherische Ziele
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Wie weiter?

Zuerst einmal missten sich Lehrer, Schulbe-
horden und Eltern dartber klar werden, was
sie wollen:

Sollen die Schuler gestalten und lernen, oder
soll weiterhin aus dem Blauen ins Blaue hin-
ein Zeichenunterricht gegeben werden?

— Soll «Zeichnen» als Alibi fir Erholung vom
ubrigen Schulstress im Stundenplan stehen?
Kommt Unterrichtung vor Lernen, Ver-An-
stalt-ung vor Gestaltung?

Da liegt naturlich schon ein dicker Hund be-
graben. Soll in der Schule auf einmal Ent-
wicklung des Individuums statt Ein-Wicklung
in gesellschaftliche Normen geschehen?
Von mir aus ja, aus der Uberzeugung, dass
ent-wickelte Individuen eher eine tragfahige
Gesellschaft garantieren als eingewickelte.
Falls die Entscheidung «JA» ist, misste RAUM
geschaffen werden in dieser Institution
Schule. FREIRAUM fur Gestalten und Lernen
im visuellen und tastbaren Bereich. Ich stelle
mir da mindestens einen Tag pro Woche vor!
Plastisches Gestalten (nicht aber technisch
funktionelles Werken und «Basteln») ware
hier ebenso am Platz wie zum Beispiel:
Videospiele; Rhythmik; Abzeichnen (Objekt-
studium); Lesen und Gedichte-Schreiben;
Malen; Diskutieren; Tanzen; Theater-Spielen
USW.

Schule ade! — Es mussten namlich minde-
stens von der Oberstufe an kleine Interessen-
gruppen gebildet werden. Die Klassenstruktur
ware dann zeitweilig aufgeldst. Da Gestalten
auch in anderen Bereichen, beispielsweise in
den Naturwissenschaften, moglich ist, kénn-
ten die Schiiler evtl. von der Sekundarstufe Il
an zwischen den sie interessierenden Berei-
chen auswahlen.

EINE SCHOPFERISCHE PAUSE, EIN «ZWI-
SCHENRAUM, UM DURCHZUSCHAUN>, EIN
FREIRAUM FUR GESTALTUNG!

Das ware auflangere Sicht hin mein Vorschlag
far eine Neuorientierung des Zeichenunter-
richts.

Damit der Freiraum nicht zum Leerlauf be-
nutzt wurde, brauchte es allerdings informier-
te, fachlich kompetente Animatoren, die Lern-
und Gestaltungsprozesse in verschiedensten
Arbeitsbereichen initiieren konnten. Das kann
in den oberen Stufen nicht mehr der Klassen-

lehrer sein. Es waren sicher genligend inter-
essierte Lehrer oder einfach Menschen, die
sich fur einen solchen Teilzeitjob interessie-
ren wurden, zu finden.

Nehmen Sie jetzt noch einmal das «Struktur-
schema» zur Hand. Es braucht keine hierar-
chisch aufgebauten Lehrpldne mit schwer
verstandlichen Grobziel- und Inhaltsbeschrei-
bungen. Es braucht als nachstes eine Vervoll-
standigung und Prazisierung der einzelnen
Teilgebiete (Kastchen), und dann eine aus-
flhrliche Erkldrung der verschiedenen Begrif-
fe und Sachverhalte in Wort und Bild, mit allen
zweckdienlichen praktischen Beispielen und
Anweisungen.

Es entstinden einzelne, eventuell vielgestalti-
ge ERKLAR-WERKE, die je einen Bereich des
Netzwerks mit spezieller Gewichtung auf-dek-
ken wurden. Erweiterungen und Verfeinerun-
gen der Struktur waren machbar und win-
schenswert.

Es gédbe mit der Zeit nicht ein Lehrmittelwerk,
sondern ein ERKLAR-MITTEL-WERK, das nie
ganz vollstandig, nie umfassend, nie ganz fer-
tig, sich immer wieder etwas verandernd sein
wirde, das aber immer auf eine Grundstruktur
bezogene Hilfe zum GESTALTEN und LER-
NEN bieten wurde.

Dabei sehe ich Beitrage wie «Kdrpersprache,
Kleidung und Mode fur 12—15jahrige, mit An-
regungen zum Spielen und Lernen» ebenso
wie ein «Lehrprogramm fur Erwachsene uber
Modelle und Theorien visueller Kommunika-
tion».

Wer sich informieren mochte, hatte die Mog-
lichkeit dazu!

Zusammenfassung

Gestalten und Lernen einerseits, Unterrichten
andrerseits sind Dinge, die sich nicht immer
gutvertragen. Wenn das eine Uberbetont wird,
leidet oft das andere darunter.

Wir sollten uns flur das erstere entscheiden,
wenn uns die Entwicklung des Individuums
und der Gemeinschaft mehr am Herzen liegt
als die der Institution Schule.

Positive Moglichkeiten sehe ich im Fachbe-
reich Zeichnen in der Schaffung von ganztagi-
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gen FREIRAUMEN fur Gestaltung und Lernen,
in der Bildung von kleineren Interessengrup-
pen statt Klassen, dem Beizug von verschie-
denen interessierten Ausbildnern, nicht nur
von Klassenlehrern, der Schaffung einer Art
von Netz fur die Darstellung der komplexen
Beziehungen in diesem Bereich statt eines
hierarchisch gegliederten Lehrplans, und,
darauf basierend, der Schaffung eines ER-
KLARMITTEL-Werks.
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Mensch und Technik im Werkunterricht

Gustav Sutter

In nicht wenigen Regionen und Kantonen der
Schweiz sind in den letzten zehn Jahren un-
terschiedliche Versuche unternommen wor-
den, dem Fach Werken (Handfertigkeit fir
Knaben, Handarbeiten fur Madchen) neue di-
daktische Impulse zu geben.

In einigen Fallen erhielt es Uberhaupt erst ein-
mal den Status eines eigenen Faches, so in
der Lehrerbildung, der Sekundarschule und
der Primarschule, und erhielt damit auch ei-
gene Lektionen.

Neue Lehrplane und Schulgesetze veranker-
ten ein verandertes Fachverstiandnis. Gerne
wlrde ich dies hier am Beispiel des neuen
Lehrplanes fur die Primar- und Sekundar-
schule des Kantons Bern darstellen. Aus
Platzgrinden muss ich jedoch darauf verzich-
ten.

Ein verandertes Fachverstandnis

Technisches Werken; Technik

Gemeint ist das schrittweise Miteinbeziehen
sogenannt technischer Werkaufgaben, von
technischem Werken als Erganzung zu eher
handwerklichen oder bildhaften Werkaufga-
ben bis hin zum vollstdndigen Bezug auf die
Kulturleistung des Menschen, welche mitdem
Begriff Technik im weitesten Sinn wohl nurva-
ge erfasst wird.

Verbunden ist dieser Vorgang meist mit einer
Loslosung oder wenigstens Differenzierung
von der traditionell starken Facherverbindung
mit dem bildhaften Gestalten, dem Zeichnen.

Kulturgut Technik; Technologie

Der Werkunterricht bezieht sich nun auf ein
Kulturgut Technik und gesteht ihm einen Bil-
dungswert zu, so dass sich sogar die Einfuh-
rung eines eigenen Faches fur die ganze obli-
gatorische Schulzeit rechtfertigt.

Deutlich wird auch, dass mit Technik nicht nur
ein meist handwerklicher Umgang mit Werk-
stoffen, Werkzeugen und Verfahren gemeint
ist. Dies wird besonders dort sichtbar, wo der
Begriff Technologie eingefiuhrt wird.

Technikkritik

Die Absicht zu einer Erziehung zu umweltbe-
wussterem Denken und Handeln begleitet die-
sen Vorgang und ist gekennzeichnet durch
den Versuch, ein kritischeres Bewusstsein ge-
genuber der Technik zu entwickeln.

Handlungsfelder, Situationsbezug

Eine weitere Veranderung zeigt sich im An-
spruch, nun starker auf das Leben, ja auf eine
eigentliche Lebensbewaltigung vorbereiten
zu wollen. Bezugsfelder, Situationsfelder
oder Handlungsfelder sind die Begriffe, wel-
che garantieren sollen, dass sich Werkunter-
richt auf die wirklichen und wesentlichen Pro-
blemsituationen bezieht, die den Erfahrungs-
und Erlebnisbereichen der Schiler und unse-
rer Gesellschaft entsprechen.

In diesem Situationsbezug soll die Vernetzt-
heit und die Komplexitat von realen Lebenssi-
tuationen und den darin enthaltenen tech-
nisch gepragten Handlungssituationen erlebt
und bewaltigt werden.
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