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Botschaft Seiner Heiligkeit Papst Johannes Pauls I1.
zur Feier des Weltfriedenstages)

Was tun wir fiir den Frieden?

Fritz Wartenweiler

Redaktionelle Vorbemerkungen:

Vor kurzem bin ich im Volksbildungsheim
Herzberg auf diese Schrift von Fritz Warten-
weiler gestossen: 50 Jahre alt ist dieser Auf-
satz, aber so aktuell wie damals. Nur stand
Fritz Wartenweiler, der grosse Forderer der
Erwachsenenbildung in der Schweiz, damals
unter dem Eindruck des 1. Weltkrieges und
spurte, welch schwarze Wolken sich dberall
und in Europa vor allem zusammenballten.
Fritz Wartenweiler, 93 Jahre alt geworden, hat
seine Lebenserfahrungen im beeindrucken-
den Buch «Ein Neunziger sucht» (Rotapfel
Verlag, Zurich 1979) dargestellt. w. w.

Schule und Vélkerfriede™

Kein geschichtliches Ereignis ist das Werk
eines einzelnen. Keine Tat eines Volkes ist die
Leistung jenes Volkes allein. Was im Leben
der einzelnen und im Leben der Volker ge-
schieht, ist die Frucht eines Zusammenwir-
kens oft sehr verschiedener und gegeneinan-
der arbeitender Krafte. Keine politische Tatig-
keit hat ihre Wurzel in der Politik allein. Keine
wirtschaftliche Erscheinung beruht einzig auf
wirtschaftlichen Ursachen. Krieg und Frieden
entspringen niemals bloss blinden Notwen-
digkeiten. Sie sind die Frucht menschlicher
Gefiihle und Uberlegungen, menschlicher

*aus dem Vortrag vor der Aargauer Kantonal-Leh-
rerkonferenz in Rheinfelden, vom 19. September
1932.

Entschlisse und Gegenentschlisse. Freilich
werden diese von einzelnen gefasst; stets
aber stellt der Handelnde dabei die Gedanken
und Gefluhle, die voraussichtliche Handlungs-
art der Volker und der einzelnen in Rechnung.
Darum spielt die Frage von Krieg und Frieden
nicht nur in der Erziehung der verantwortli-
chen Staatsmanner, der Politiker und poli-
tisch wirkenden Kiinstler, der Volksredner
und Zeitungsschreiber eine Rolle. Sie ist eine

Frage der Volkserziehung. Hat sie auch eine

Bedeutung fiir die Erziehung des Schweizer-
volkes?

Seit Jahrzehnten, in gewisser Hinsicht seit
Jahrhunderten hélt sich die Schweiz wohl
oder Ubel ausserhalb derjenigen politischen
Tatigkeiten, welche die grossen Verwicklun-
gen unter den Staaten hervorrufen. Kann da
die Friedens-Arbeit der Schweizer irgendwie
auf Erfolg rechnen im grossen Geschehen der
Welt? Gewinnen Stimmungen und Stromun-
genin unserem kleinen Volk irgend einen Ein-
fluss auf die grossen Entscheide in der gros-
sen Politik?

Der Grundsatz, uns in keine Kampfe um Gren-
zen und Gebietserweiterungen, um Einfluss
und Machtverhaltnisse einzulassen, ist uns
teuer. Erist die notwendige Vorbedingung fur
das Weiter-Leben unseres Staatswesens. In-
dessen hat uns gerade unsere politische Neu-
tralitat vielfach zu dem Wahne verleitet, alle
die leidenschaftlichen Auseinandersetzungen
unterden Weltmachten gingen uns im Grunde
genommen nicht viel an. So arg werde es nie
herauskommen, dass wir empfindlich in Mit-
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leidenschaft gezogen werden. Im schlimm-
sten Falle werde unsere Armee imstande sein,
die Schweiz als die Friedensinsel zu bewah-
ren.

Es ist grundlegend wichtig, dass wir den Irr-
tum dieser Anschauung beizeiten einsehen
lernen. Bei der allgemeinen Weltverbindung
und Weltverknupfung der modernen Ver-
kehrsmittel kann kein Staat mehr — und ware
er noch so klein — dem allgemeinen Treiben
und Ringen der Staaten als Zuschauer gegen-
uberstehen. Schliesst ersich nicht dieser oder
jener der sich bestandig wandelnden Machte-
gruppen an, dann bleibt ihm nur eine Politik:
der Gedanke an das Ganze, an die Mensch-
heit. Richtet er alle seine Kréfte, die Uber die
Selbstbehauptung hinausgehen, auf dieses
Ziel, dann hat er Aussicht, sein Teil zum Wohl
des gesamten Lebens beizutragen — dann
allein.

Die Umwelt achtet auf sein Tun. Verheissungs-
volle Versuche, die auf kleinen Gebieten ge-
macht werden, fangen sofort an, auch auf die
grossen Nachbargebiete hindberzuwirken.
Wie hat das Werk Eugen Hubers, unser eidge-
nossisches Zivilgesetzbuch, die spateren Ent-
wirfe ferner und naher Staaten beeinflusst!
Mit welchem Nachdruck beruft sich die aus-
landische Presse auf unsere Manover und an-
dere militarische Massnahmen! «Wenn nicht
einmal die Schweizer...!»

Es handelt sich darum, sich in der Beurteilung
seiner Krafte ebenso sehr vor Uberschatzung
wie vor Unterschatzung zu hiten. Jedes Glied
in der grossen Volker- und Menschheitsfami-
lie spielt seine bestimmte Rolle und besitzt
sein bestimmtes Gewicht. Der kleinste Trop-
fen Wasser kann ein Glas zum Uberlaufen
bringen; Verstopfung der geringsten feinen
Duse kann die Riesenkrafte eines gewaltigen
Motors zur Unwirksamkeit verurteilen.

Die Neutralen sehen sich vor eine besonders
wichtige Aufgabe gestellt. Unsere Altvordern
haben das zu ihrer Zeit erkannt und fur die All-
gemeinheit wirksam gemacht. Bei ausbre-
chenden Zwistigkeiten durften die unbeteilig-
ten (damals ja noch selbstherrlichen) Kantone
nicht einfach untatig nebenaus stehen. lhre
ausgesprochene Pflicht bestand darin, den
streitenden Brudern ihre guten Dienste zur
Vermittlung anzubieten und den Ausbruch
eines bewaffneten Streites zu verhindern. Ge-
lang es ihnen nicht, dann hatten sie nach Be-

ginn eines Krieges Friedensverhandlungen in
die Wege zu leiten. Diese Tatigkeit verlangt
freilich ein feines, ausgebildetes Taktgefuhl
bei den Staatsmannern und den Bevolkerun-
gen, denen jene oft voranschreiten, von denen
sie getrieben werden...

Besinnen wir uns auf die Aufgabe der Schule!
Sie ist ein Stuck — ein grosses Stuck? ein klei-
nes Stuck? —in der Kette von Anstrengungen,
den urkraftig immer neu hervorbrechenden
jugendlichen Kraften vernunftige Ziele zu wei-
sen und bei ihrer Gestaltung zu helfen. Sie
darf sich nicht beschranken darauf, einige
mehr oder weniger praktische Kenntnisse zu
vermitteln, einige mehr oder weniger nutzli-
che Fertigkeiten auszubilden. Schon die Tat-
sache, dass unsere Kinder wahrend der gross-
ten Zeit des Tages unter der Obhut ihrer Leh-
rer — unter lhrer Obhut, meine Zuhorer! — ste-
hen und in engster Berihrung mit ihnen le-
ben, legt ihnen die Verpflichtung auf, sichum
die Ausbildung aller wohltuenden Krafte ihrer
Schutzbefohlenen zu kimmern, sie in ein
richtiges gegenseitiges Verhaltnis zu bringen
und jenen Kraften ein ganz besonderes Au-
genmerk zu schenken, welche geeignet sind,
das Zusammenleben der Menschen zu for-
dern, den Kraften zur Betatigung des Rechtes
und der Liebe.

Wohl ist es mit allerlei Miihe verbunden, und
doch finden wir es nicht allzuschwer, die Kin-
der turnen, rechnen, schreiben, lesen zu leh-
ren. Grésser und schwieriger wird die Aufga-
be, wenn es sich darum handelt, durch Beob-
achten, Erinnern und Nachdenken einen rich-
tigen Einblick in das Wesen der uns umgeben-
den toten und lebendigen Natur zu gewinnen.
Die Schwierigkeit steigert sich ins Ungemei-
ne, sobald die Kinder ihre Mitmenschen ein-
zeln und in Gemeinschaft oder gar die treiben-
den und stérenden Krafte im Menschenleben
kennen lernen sollen. Riesenhaft und kaum zu
bewaltigen steht vor uns das hochste Ziel, die
blinden Triebe in Bahnen zu lenken, das Ver-
halten wachsender Menschen den andern ge-
genuberin dem Sinn zu beeinflussen, welcher
dem Gemeinschaftsleben gunstig ist, dem Le-
ben in immer grosseren Gemeinschaften, die
schliesslich die ganze Menschheit umfassen
mussen.

Erziehung zu friedlicher Einstellung gegen-
uber andern Menschen, andern Gruppen und
andern Volkern, ja sogar andern Rassen ist
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eine der schwierigsten Aufgaben, die einem
Erzieher Uberhaupt gestellt werden kénnen.
Sie zu losen, ist fast unmaoglich in einem Lan-
de, das durch eine karzlich erlittene Niederla-
ge aufs tiefste getroffen ist, oder unter einem
Volke, dem ein kurzlich errungener Sieg alle
Krafte zum Schwellen gebracht hat und das
standig unter dem Druck der Angst vor neuen
Angriffen lebt. Um so starkere Krafte mussen
wir alle daflir einsetzen, die wir nicht in dem
Masse von den niederreissenden Leiden-
schaften umgetrieben werden. Die Erziehung
zum Vdlkerfrieden ist eine Hauptaufgabe der
neutralen Volker.

Es istfreilich ungemein schwer zu bestimmen,
welche Bedeutung den verschiedenen Kriegs-
ursachen beizumessen ist. Ist es nicht lacher-
lich, Friedensgesinnung im Volke und in den
Volkern zu pflegen, wenn die Entscheidungen
uber Krieg und Frieden in den Kabinetten der
Ministerien, in den Wandelgangen der Borsen
oder in den Bureaux der Kriegsindustriellen
getroffen werden? Aber wenn es noch gelan-
ge, festzustellen, dass beispielsweise 50%
den wirtschaftlichen, 25% den politischen
Kraften, 20% der Fahigkeit oder Unfahigkeit
der leitenden Staatsmanner und nur 5% den
seelischen Eigenschaften der Volker zuzu-
schreiben seien, ja sogar, wenn das Gewicht
des letzten Faktors noch ungeheuer viel ge-
ringer anzuschlagen ware: —im entscheiden-
den Augenblick kann das geringste Teilchen
eines Teiles eine so Uberragende Wichtigkeit
erlangen, dass es den Ausschlag gibt. Darum
darf sich die Schule, darum darf sich auch die
Schweizerschule der Aufgabe nicht entzie-
hen.

Hier erhebt sich freilich die Schicksalsfrage:
Sind die Menschen, welche in der Schule wir-
ken, die Lehrer aller Stufen und aller Arten,
darin inbegriffen Pfarrer, Kindergartnerinnen,
Arbeits- und Haushaltungslehrerinnen, die
Schulpfleger und Schulvorsteher, die Inspek-
toren und die an der Schule interessierten El-
tern — sind sie befahigt, diese Aufgabe zu 16-
sen? Lebt in ihnen selber das Verstandnis fur
die Krafte, das Mitfihlen mit den andern, der
Wille zum Frieden, die Bereitschaft zum Op-
fer, der Sinn flr das Recht, welche notwendig
sind zur Uberwindung der Kriege? Besitzen
sie die Mitteilungsgabe und das Hinreissende
in ihrer eigenen sittlichen Anstrengung, dem
sich der andere nicht entziehen kann? Glau-

ben sie selber daran, dasssie ihren Teil zur LO-
sung beizutragen vermogen? —

Fehlt ihnen die Befahigung und fehlt ihnen
der Glaube daran, dann mogen sie lieber die
Hand vom Werke lassen! Sie werden nur das
Gegenteil von dem erreichen, was sie errei-
chen sollten. Sie werden nur das Versagen der
Schule im tiefsten Sinne, das uns auf so vielen
Gebieten entgegentritt, noch deutlicher ma-
chen.

Wir haben uns ja ohnehin davor zu hiten, die
Bedeutung der Erziehung im ganzen und der
einzelnen Erziehungsmassnahmen im beson-
deren zu Uberschatzen.

O Herr,
mache mich zum Werkzeug
deines Friedens:

dass ich Liebe Ube,

wo man sich hasst;

dass ich verzeihe,

wo man sich beleidigt;

dass ich verbinde,

wo Streit ist;

dass ich die Wahrheit sage,
wo der Irrtum herrscht;

dass ich den Glauben bringe,
wo der Zweifel drickt;

dass ich die Hoffnung wecke,
wo Verzweiflung qualt;

dass ich Licht entziinde,

wo die Finsternis regiert;
dass ich Freude mache,

wo der Kummer wohnt.

Ach Herr, lass du mich trachten:

nicht, dass ich getrostet werde,
sondern dass ich andere troste;
nicht, dass ich verstanden werde,
sondern dass ich andere verstehe;
nicht, dass ich geliebt werde,
sondern dass ich andere liebe.

Denn wer da hingibt, der empfangt;
wer sich selbst vergisst, der findet;
wer verzeiht, dem wird verziehen;
und wer stirbt,

erwacht zum ewigen Leben.

Amen. Franz von Assisi
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Es steht indessen hier wie auf andern Gebie-
ten nicht so, dass der eine uns 100% seiner
Aufgabe zu l6sen fahig und der andere zu gar
nichts nutze ware. Kein noch so guter Lehrer,
der sein Amt restlos ausfullte! Kein noch so
schwacher und ungeschickter, dem nicht ein
Bruchstlck dessen gluckte, was ihm als heili-
ge Notwendigkeit vor Augen schwebt! Und es
steht zum Glick so, dass auch diese Fahigkei-
ten im Lehrer und Schulfreund der Ausbil-
dung zuganglich sind. Es muss uns nur be-
wusst werden, dass sie der Ausbildung bedur-
fen; wir missen nur Mittel und Wege suchen,
diese Ausbildung mutig und unverdrossen an
die Hand zu nehmen.

Wie kann sich die Erziehung zum Frieden, die
Erziehung der Schweizerjugend zum Vdélker-
frieden im einzelnen gestalten? Hundert Mog-
lichkeiten stehen uns offen. Hundert Wege
fuhren nach Rom; glaube keiner, der andere
musse den gleichen Weg gehen wie er!
Schwer zu sagen, welches der richtige, der
klurzeste, der erfolgreichste ist. Auf jeden Fall
wendet sich unser Blick unwillkirlich in erster
Linie dem Geschichts-Unterricht zu. Noch in
meiner Schilerzeit bestand er zum grdssten
Teil in einer Darstellung der Kriegsereignisse.
Als ob das Geschehen sich darin erschépfte!
So wenigstens sah in meinem Knabenver-
stand das Bild des Lebenslaufes unseres
Schweizervolkes aus: Ein ewiger Rummel, in
dem «wir» stets die unschuldig Angegriffenen
waren, allerdings auch immer dem fremden
Angreifer den Meister zeigten. Jahreszahlen,
die wir dabei zu lernen hatten, sagten mir
nichts und halfen nicht einmal zum Verstand-
nis dessen, dass zwischen den Schlachten
das friedliche Leben seinen Gang ging. Soviel
sich meine Lehrer und Lehrbicher Mihe ge-
ben mochten, Ordnung in das Bild der Ereig-
nisse zu bringen: — das Vorher und das Nach-
her vermischten sich, Ursachen und Folgen
schwirrten durcheinander, Schwabenkrieg
und Morgarten, St. Jakob und Villmergen,
Hans Waldmann und Suwarow — all das geriet
mirin einen unentwirrbaren Knauel. Nur eines
blieb darin fest: die stolze Gewissheit von der
eigenen Uberlegenheit und der sichere Glau-
be: «Jetzt ist das alles vorbei. Die schweizeri-
sche Neutralitat bewahrt uns vor allen
Schwierigkeiten. Sollte es aber dennoch
einem fremden Flrsten einfallen, uns in sei-
nen Sack stecken zu wollen, dann bekame er

es mitden besten Schutzen auf derganzen Er-
de zu tun...!» Erschuttert wurde dieses fal-
sche Bild erst durch meine Vertiefung in die
Orts- und Kantonsgeschichte. Die Entdek-
kung, dass meine Thurgauer Vorfahren in den
meisten Kampfen auf der falschen Seite stan-
den und kampften, nicht siegten, sondern be-
siegt und im Gefolge davon auch unterdruckt
wurden, gehorte zu den bittersten Erlebnissen
des jungen Mannes. Zum Gllck war sie ver-
bunden mit der plotzlichen Erkenntnis, es sei
besser, Unrecht zu leiden, als Unrecht zu tun.
Das hatte ich allerdings jahrelang ledern ge-
lernt: in mein Inneres war es deswegen doch
nicht gedrungen...

Die jingere, nicht weniger bedeutende
Schwester der Geschichte, die Geographie,
muss ihr helfend zur Seite stehen. Geogra-
phie-Unterricht hat fur die meisten unter uns
eigentlich nur dann einen Wert, wenn er von
der Uberzeugung durchdrungen ist, wie die
Menschen eng und immer enger zusammen-
gehoren. Diese Tatsache muss uberall heraus-
leuchten und schon die Kinder erwarmen.
Nicht der Boden, nicht Fluss und See, Gipfel
und Tal, nicht Barometerstand und Regen-
mengen an und fur sich kdnnen seinen Inhalt
ausmachen. Erdgestaltung und klimatische
Verhaltnisse gewinnen ihre Bedeutung fur
uns nur durch ihren Einfluss auf die Men-
schen, deren Tatigkeiten und Bedurfnisse. Ich
brauche freilich keinen Sturmlaufmehr zu un-
ternehmen auf den toten Gedachtniskram
(Popokatepetl, Kilimandscharo und mittlere
Jahrestemperaturen). Auch der Lehrer, wel-
cher nur Stadtenamen und Bergeshohen aus-
wendig lernen |&dsst, kennt die Bedeutungslo-
sigkeit seines Verfahrens. Er mochte so gern
anders; nur hat er den Weg zum andern noch
nicht recht oder noch nicht ganz gefunden. —
Schon die Schweizergeographie! Wie wenig
wissen wir in der deutschen Schweiz von der
Arbeit des Waadtlander Getreide- oder Wein-
bauern, des Neuenburger Uhrenarbeiters
oder vom Nomadenleben des Wallisers und
vom internationalen Charakter der Stadt
Genf! Wie wenig muht sich der Protestant, mit
innerer Anteilnahme ein katholisches Berg-
kirchlein zu betreten oder einer Fronleich-
namsprozession beizuwohnen! Wie fremd
stehen sich Stadter und Landleute, Fabrikar-
beiter und Bauern, Handwerker und Ange-
stellte gegenuber! — Glauben Sie nicht, dass
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ich in der Schule einer verschwommenen Ver-
sbhnungsduselei das Wort reden wolle, die
sich beim ersten Hinaustreten ins Leben als
Tauschung erweisen musste. Lassen wir die
Verschiedenheiten ruhig bestehen! Finden
wir uns auch mit den Gegensatzen ab! Wenn
nur der notige Kampf auf dem Boden des
Rechts ausgefochten wird! Aber es wére so-
gar fur unsere vorlaufig unausbleiblichen
wirtschaftlichen und politischen Kampfe er-
spriesslicher, wenn wir den Gegner besser
kennen lernen wollten. Und dazu kann die
Schule den Grund legen. Erzahlen wir in der
Stadt den Kindern von den Sennen im Greyer-
zerland oder zeigen ihnen Bilder und Filme
aus dem Leben der Tessiner-Frauen; lassen
wir vielleicht einmal auf der Schallplatte den
«Ranz des Vaches» ertonen, dann werden oh-
ne weiteres dabei auch geographische Kennt-
nisse erlernt. Vermitteln wir den Schilern auf
dem Land immer wieder einen Eindruck von
den Arbeitsverhaltnissen «am laufenden
Band» in unseren verschiedenen Schweizer-
industrien und von den Wohnverhaltnissen
der Grossstadt, den guten und den schlech-
ten! Bemuhen wir uns dabei, die volle Wahr-
heit zu erfassen! Dann werden die Kinder als
erwachsene Menschen nicht mehr ohne wei-
teres jedem Hetzer zum Opfer fallen.

Das Verstandnis der anders arbeitenden, an-
ders aussehenden, anders essenden, anders
ruhenden, anders redenden, anders glauben-
den Menschen im gleichen Lande tut den Weg
auf zum Verstandnis der Menschen jenseits
der Landesgrenze. Ich brauche nicht zu sa-
gen: zum Verstidndnis der «Feinde». Wir
Schweizer haben ja keinen Feind. Je mehruns
das bewusst wird, auch in Manoverzeiten, de-
sto besser! Wenn aber nicht einmal wir
Schweizer ein immer wachsendes Verstand-
nis fur die Eigenarten unserer Nachbarn, der
Deutschen und Franzosen, der Italiener und
Osterreicher aufbringen, dann werden wir
umsonst etwas ahnliches von den Angehéri-
gen der Staaten erwarten, die vor kurzem mit-
einander im Kriege standen oder sich auf
einen nahe bevorstehenden Angriff gefasst
machen. Dabei ist nicht zu vergessen: Bei je-
der Begegnung berichten uns einzelne Front-
kampfer davon, wie menschlich nahe. ihnen
die Mitmenschen im feindlichen Schutzen-
graben standen. Es gehort zu den tiefsten Ein-
dricken, die ich auf meiner Wanderung uber

die Schlachtfelder der Westfront von den Vo-
gesen bis zum Meer gewann, als mir eine fran-
zosische Frau in St. Quentin mit menschlicher
Anteilnahme von den rucksichtsvollen deut-
schen Offizieren und Soldaten erzahlte, die
wahrend ihrer Abwesenheit ihr Haus bewohnt
hatten. Zwei Jahre lang war sie irgendwo in
Belgien oder Frankreich «evakuiert» gewe-
sen. Nie hatte sie die Manner gesehen, die in
ihren Stuben, Kammern und Kiichen schalte-
ten und walteten. Aber die im Umgang mit
Haus und Gerat bewiesene Sorgfalt hat ihr
deutlich den Charakter der Menschen gezeigt,
welche man in Bausch und Bogen als «Barba-
ren» verunglimpft hatte...

Die ganze Erziehung zum Frieden ist ja ei-
gentlich eine Erziehung zum Gemeinschafts-
leben. Keine Erziehung zur grossen Gemein-
schaft ist moglich, wo nicht die Erziehung zur
kleinsten und nachsten Gemeinschaft den
Grund gelegt. Aber auch: Jede Erziehung zur
kleinen Gemeinschaft fuhrt nur zu einem er-
weiterten Egoismus, wenn die Gemeinschaft
nicht schliesslich alle umfasst.

Mag sein, hatte ich Ihnen bald nach Kriegs-
ende von allen diesen Dingen erzéahlt, Sie hiat-
ten mir freudig zugestimmt.

Heute aber zucken Sie bedenklich die Ach-
seln: «Alles schdn und recht, ganz nette Anre-
gungen fur den Unterricht! Aber davon etwas
flir den Volkerfrieden erwarten? In der Zeit,
wo die Abrustungs-Konferenz nach einer fa-
denscheinigen vorlaufigen Resolution in die
Sommerferien gegangen ist? In dem Moment,
wo die deutsche Regierung Aufristungs-For-
derungen an den Sieger stellt? In den Wo-
chen, wo das Gespenst des japanisch-chine-
sischen oder gar des japanisch-russischen
Krieges bestandig bestimmtere, unheimlich
drohende Gestalt annimmt? In den Tagen, wo
in Sudamerika die Maschinengewehre knal-
len?»

lch bin dankbar dafur, dass diese lhre Konfe-
renz gerade an die Grenze unseres Landes
(Rheinfelden) verlegt werden musste. Wirdur-
fen nicht von einer Friedensinsel aus uns in
Friedenstraumen wiegen. Schauen wir uber
den nahen Rhein hinliber und halten wir uns
die schwierige innere und dussere Lage unse-
res Nachbarvolkes klar vor Augen! Ist das
nicht ein Grund mehr, um allen Ernstes die
Aufgabe zu spuren und ihr unsere besten
Krafte zu weihen? Mit Ihnen denke ich, dass
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Kriegsgefahr uber Kriegsgefahr droht, dass
taglich die unheimlichste Katastrophe herein-
brechen kann. Ich gebe mich auch nicht dem
Wahn hin, ein bisschen Friedensarbeit in
einem Schweizer Kanton vermdge den Vol-
kerfrieden sicherzustellen.

Aber ebenso sicher bin ich: Der Volkerfriede
kann nicht kommen, wenn nicht einmal wir
mit ganzem Ernste, mit ganzem Herzen, mit
ganzer Seele, mit allen unsern Kréften an das
Werk gehen, wir, die wir geschont, aber auch:
wir, die wir gewarnt sind.

Wirwollen nicht traumen, sondern der rauhen
Wirklichkeit in die Augen sehen. Wir durfen
aber auch, ja wir mussen an die Kraft jeder
gutgemeinten Anstrengung glauben.

Gelingt uns die Erziehung zu gerechtem Ver-
halten und friedlichem Sinn unsern Nachsten
gegenuber auch nur bruchstick- und ansatz-
weise, dann kdnnen wir darauf bauen: der
Friedenswille wird auch die Regierungen mit
sich reissen.

Wird die Liebe im taglichen Verhalten der
Menschen untereinander nur ein Gramm
schwerer, dann wird das Verlangen, die Strei-
tigkeiten der Volker auf rechtlichem Weg zu
I6sen, unter Verzicht auf Roheit, Gemeinheit
und Brutalitat, schliesslich so stark werden,
dass ihm nichts zu widerstehen vermag.

Und sollte das Entsetzliche geschehen, dass
ein neuer Weltbrand mit unerhértem Grauen
gewaltige Teile der Menschheit verzehrt und
jene Prophezeiung wahrmachen, die Johann
Peter Hebel in der «Verganglichkeit» aus-
spricht, — dann erst recht heisst es nicht ver-
zweifeln. Dann erst recht wird wahrend und
nach der Entfesselung aller Hollengewalten
Hilfe fir die Opfer, Ringen um den Frieden,
Volkervereinigung und Volkerversohnung
notwendig werden.

Ich fasse zusammen:

Der Volkerfriede wird moglich durch den Aus-
bau des Rechtes zwischen den Staaten. Die
Staatsmanner bringen diesen Ausbau nur zu-
stande, wenn das Verstandnis dafur und der
Wille zum Frieden in allen Vdlkern stark wer-
den.

Die Schule aller Stufen kann ein Stlck dazu
beitragen. Sie hilft durch ihren Unterricht in
verschiedenen Fachern zum Verstandnis des
Zusammenarbeitens unter den Volkern. Sie
weckt und starkt durch ihre Erziehung die
friedliche Gesinnung und das Verstandnis fur

den andern. Ihr hochstes Ziel sieht sie im
Wachstum der Liebe auf Erden.

Die Lehrer und Behorden lassen sich ergrei-
fen vom Gedanken des Rechtes. |hr Leben
und ihr Zusammensein mit den Kindern weckt
Ehrfurcht vor friedlicher Arbeit. Die wirt-
schaftliche Verknupfung mit allen Nationen
und mit allen im gleichen Volk erflllen sie mit
sittichem Inhalt. Von ihnen her gewinnen
auch die Kinder den Eindruck: Das Grosse im
Leben (im Krieg und im Frieden) sind andau-
ernde Arbeit flir das Gute und Leiden flr eine
gerechte Sache.

Die Schweizerjugend wéachst in ihre Aufgabe
hinein: Als neutrales Volk vermitteln vor den
Konflikten, die Krafte des Friedens starken,
nach Ausbruch eines Krieges Lésungen ver-
suchen, bei Eintritt aller Katastrophen den
Leidenden zu Hilfe zu eilen.

Zum Schluss einige Leitsitze

Friede zwischen den Volkern lasst sich nicht
erreichen durch Abmachungen zwischen
Staatsmannern allein. In den Vdlkern muissen
Konkurrenz, Misstrauen und Angst abgeldst
werden durch den Willen zum Verstehen, zur
gemeinsamen Arbeit und die Bereitschaft zum
Opfer. Das kann nur durch Erziehung und
Selbsterziehung erreicht werden.

Die neutralen Vélker missen vorangehen; in
den andern erschweren die aufgestachelten
Leidenschaften diese Arbeiten ungeheuer.
Die besondere Aufgabe der Schweizer liegt
darin, das Rote Kreuz auszubauen zu einer
machtvollen, jederzeit bereiten Friedens- und
Katastrophen-Armee.

In der Geschichte zeigen wir den Aufbau des
Lebens wahrend der Friedenszeiten. Wir wek-
ken Begeisterung fur die Helden der Arbeit
und der gegenseitigen Hilfe. Bei der Darstel-
lung der Kriege vergessen wir ob der Freude
an der Hingabe fur das Ganze nie die Schilde-
rung der Greuel in Zerstérung und Vernich-
tung. Ganz besonders weisen wir darauf hin,
wie kein Krieg die Probleme |ost, sondern die
Keime fur neue Verwicklungen in sich birgt. —
Wir wollen von allen Volkern das Beste ken-
nenlernen.

Der Aufbau des Rechtes durch den Weltge-
richtshof und den Volkerbund wird auch von
Schulern verstanden, wenn wir die lebendi-
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gen Menschen in Haag und in Genf am Werk
zeigen.

Soweit sittliche Beeinflussung uberhaupt
maoglich ist, stellen wir sie in den Dienst des
«Liebe deinen Nachsten wie dich selbst!». Ein
besonderes Augenmerk richten wir auf das
Spiel der Kinder.

Wir unterstiitzen den Briefwechsel unter Kin-
dern verschiedener Vdlker, bemihen uns um
Ferien-Austausch und Hilfsaktionen fir not-
leidende Kinder in allen Ldndern. Wir helfen
Kindern beim Suchen nach Arbeit im Sinne
des internationalen Hilfsdienstes.

Friedensfahigkeit im Denken und Handeln*

Karl Filser

Kein anderes Fach im Kanon der Schulfacher
hatsich —was die Friedenserziehung betrifft —
durch seine eigene Geschichte so sehr in
Misskredit gebracht wie der Geschichtsunter-
richt. Kein Fach hat in der Vergangenheit so
sehr und so grundlich das Ziel iUbernehmen
mussen, zum Unfrieden zu erziehen: zu natio-
naler Uberheblichkeit und negativer Einstel-
lung anderen Volkern gegenuber...
Friedenserziehung kann umschrieben wer-
den als interpersonales Geschehen, in dessen
konkretem Vollzug Kinder und Jugendliche
die Maglichkeit erhalten, sich eine optimale
Sach-, Selbst- und Sozialkompetenz im «Frie-
densdenken und -handeln» zu erwerben. Frie-
densfahigkeit im Denken und Handeln kdnnte
man kurz das Ziel dieser Friedenspadagogik
bezeichnen.

Was bedeutet Sachkompetenz in Sachen
«Friedensdenken und -handeln»? An zwei
Problembereichen mochte ich dies illustrie-
ren:

Der Geschichtsunterricht hat die Aufgabe,
Kinder und Jugendliche mit den historischen
Kenntnissen, Erkenntnissen und Einsichten
auszustatten, die notig sind, um jene Proble-
me und Phanomene, die heute im Zusammen-
hang mit Frieden und seinem Gegenteil, dem
Unfrieden, eine Rolle spielen, als historisch
gewordene und damit als veranderbare be-
trachten zu kénnen.

*aus: Christ und Bildung, 12/81, S. 306ff.

Solche Probleme sind: Akute und kinftig
maogliche internationale Konflikte, die sich
aus der Unterschiedlichkeit politischer, welt-
anschaulicher und wirtschaftlicher Systeme
ergeben. Dazu gehdrt der Ost-West-Gegen-
satz. Ein Produkt dieses Gegensatzes ist der
negative Friede als Abwesenheit von Krieg. Zu
den Konfliktpotentialen internationaler Art
zahlt auch der Nord-Siud-Gegensatz. Die hi-
storische Dimension dieses Problemberei-
ches reicht mehrere Jahrhunderte in die Ge-
schichte zurlick. Sie beginnt mit dem Ausgrei-
fen Europas uUber die ganze Erde (15./
16. Jahrhundert) und reicht bis in die Dekolo-
nisationsbewegung der Nachkriegsepoche.
Der «Aufstand gegen den Westen» (Barra-
clough) hat eine neue Ara von brutalen Biir-
ger-und Guerillakriegen, von Aufstanden und
Revolten erzeugt. Die Ursachen dafiir sind u.a.
auch die dkonomische Ruckstandigkeit, in
der die ehemaligen Mutterlander ihre Kolo-
nien zuruckgelassen haben und in deren Ge-
folge Armut und Hunger, wirtschaftliche Ab-
hangigkeit und Ausbeutung zu suchen sind.
Den Kindern soll hier demonstriert werden,
was Friede im Weltmassstab bedeutet: die
notwendige und konsequent einzuleitende
Phase der dynamischen Verringerung von
Not, Hunger und Armut.

Weitere Sachverhalte sind innergesellschaftli-
che Konflikte. Dazu gehoren die Burgerkriege
der dritten Welt, Revolutionen in Lateinameri-
ka und Asien, Rassenunruhen in Nordamerika
und Sudafrika, gewaltsame Auseinanderset-
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