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Integrierte Themenkreise: Zwei Beispiele

Die Welt um uns (Themenkreis 1)
oder «Schnupperlehre in der Natur

Werner Blrgler

1.

Kriterien fir die Begriindung des ersten

Themenkreises

Wie wir zum Themenkreis kamen, sollen die
folgenden Kriterien aufzeigen. Der erste The-
menkreis...

. bietet wie bei einer Schnupperlehre
einen Einblick in die «Arbeitswelt Naturleh-
re» auf der Orientierungsstufe. Der Lehrin-
halt ist ein integriertes Thema (Biologie,
Physik, Chemie), an dem auch schiilerge-
rechte Arbeitsweisen (z.B. Beobachten,
Protokollieren, Auswerten, Gruppenar-
beitsformen usw.) und ebensolche Arbeits-
mittel (Natur selbst, Versuchsmaterial, Lite-
ratur usw.) angewendet werden.

.... gewdhrleistet einen Einstieg in die Be-
trachtungsweise, die der Naturlehre auf der
Orientierungsstufe eigen ist. Nicht die Auf-
zahlung der Pflanzen und Tiere z.B. und de-
ren Beschreibung genligen, sondern das
Aufzeigen von Abhé&ngigkeit unter ihnen,
das Erkennen von Zusammenhangen, die
Gesamtschau; nicht der physikalische oder

chemische Versuch als solcher, sondern
die Folgerungen daraus fuar Natur und
Technik usw.

....mindetin einen Uberblick der gesamten
Arbeit in Naturlehre, die in den folgenden
drei Jahren geleistet werden soll.

.... versucht ein positives bis realistisches
und lebendiges Bild an den Anfang zu stel-
len. In diesem Sinne unterlagen fruher vor-
gesehene Favoriten (Schock-, Grundlagen-
thema).

. zeigt in einfacher, naheliegender Art
auch bereits Probleme auf, die durch Ver-
anderungen von seiten des Menschen in
Natur und Technik entstanden sind.

alalninl

KONNEN SIE MIR SAGEN,

WIE WEIT ES BIS ZUM

NACHSTEN BAUM 15T ? ]
o

- JDREI KILOMETER DER BAUM IST ABER DEN |
A5 3 GANZEN ABEND BESETZT.DER TURNVEREIN
e\ MACHT EIN WALDFEST

. nimmt die Angst vieler Kollegen vor
Stoffzwang in den Lehrplanen. Die Wahl
eines Lebensraumes (z.B. Fliessgewasser,
Wald, Seeufer, Tumpel usw.) steht jedem
Lehrer je nach ortlicher Lage und personli-
chen Voraussetzungen offen. Damit wird
auch die Moglichkeit geboten, von Anfang
an mit der nahen Umwelt als Arbeitsraum
vertraut zu werden. Auch die Auswahl von
Experimenten und Beobachtungsmaéglich-
keiten steht offen, soweit sie den Ablauf der
Arbeit nicht beeintrachtigen.

.... deckt die entsprechenden Richtziele (vgl.
Abschnitt 3. 2) ab: Aufzeigen von Einflus-
sen zwischen Natur und Technik; Einsetzen
geeigneter Informationsquellen; Anwen-

den von Erkenntnissen in bezug auf posi-
tive und negative Auswirkungen durch
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Veranderungen; Auseinandersetzung mit In den Themenkreis sind unter dem didakti-
Umweltproblemen; Verantwortung sehen schen Gesichtspunkt «Umwelttechnik» In-
gegenuber sich und der Gesellschaft. halte und Arbeitsweisen integriert worden.

2. Aufbau des Themenkreises

EinfUhrung

— in den entsprechenden Lebensraum, die Arbeitsmittel und Arbeitsformen
(Beobachten, Protokollieren, Gruppenarbeitsformen);

— eventuell Einstiegsfilm oder Tonbildschau, Informationsblatt
uber die Arbeitsformen als Hausaufgabe.

Nachste Umwelt | erforschen

z.B. Fliessgewasser (oder Wald, Seeufer, Tumpel, Wiese, Kiesgrube, usw.)
an verschiedenen Standorten (Ober-, Mittel-, Unterlauf).

Bestandesaufnahme Wasseruntersuche | Stromungsexperimente
von einfach bestimmbaren Pflanzen und | z.B. Temp’- Geschw.messungen
Tieren am und im Wasser messung nach eigenen Methoden,
mit Hilfe von Bestimmungsbléttern Phosphatgehalt* mit Messband, Stoppuhr
(nicht Bestimmungsbichern!), Sauerstoffgehalt* und «Schiffchen».
in Form eines Protokolles (Aufzéh- Organische Einsatz eines Wasser-
len, Steckbrief, Standortskizze u.4.) Stoffe* rades (Physikmaterial

Ammoniumgehalt* | oder Eigenbau)

(*nach einfacher Turbine.

schriftl. Ver-

suchsanleitung.)

Ergebnisse austauschen

jeder Schiler kommt in den Besitz aller Ergebnisse
(Gruppensprecher; Notiz jedes einzelnen oder Vervielfaltigung)

l

Abhangigkeiten | erkennen

Lebewesen untereinander ubrige Bedingungen

(biotische Faktoren) z.B. (abiotische Faktoren) z.B.

— Nahrungskette: Algen-Eintagsflie- Wasser, Licht, Warme, Boden
genlarven-Fische. Anpassung an Strémungs-

— Nahrungsnetz: Wechselseitige geschwindigkeit
Beziehungen. z.B. bei Eintagsfliegenlarven.

— Pflanzliche Umgebung fir
tierische Lebewesen, usw.
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Pflanze Tier (Mensch l
Licht
Temp.

dazu Glasglockenversuch nach Frederic Vester
durch den Menschen

N feststellen
Veranderungen | —.oicnstan

konkreten Beispielen).

Unterlauf Mittelauf Oberlauf Quellgebiet

naturfern korrigiert  naturnah korrigiert  natirlich oder naturlich
naturnah verbaut

eingedolt

Abb. 11
Typische Situation eines heutigen Bachlaufes im Mittelland.
(aus: Wildermuth, H.: Natur als Aufgabe, Schweiz. Bund flur Naturschutz, Basel 1978, S. 131.)

— Verbauen, Korrigieren, Begradigen, Stauen, Eindolen eines Bachlaufes.

— Schaften von Erholungsraum, usw.

Losungsversuche | vermitteln
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|

Negative Veranderungen z.B. lebensfeindliche Bauten beschrédnken (s. Abb. 11).

Ausblick

erarbeiten

Natur und Technik

Die zukunftige Arbeit in Naturlehre befasst sich
mit der Natur (Pflanzen, Tiere und Menschen)
Darstellung in ihren Abhangigkeiten
ihrem Gleichgewicht
ihrer geschichtlichen Entwicklung
Technik (Physik, Chemie)
Darstellung der Gesetzmassigkeiten und ihrer
Anwendungen

Darstellung ihrer gegenseitigen Beeinflussung
deren Problematik.

3. Besonderheiten im Vergleich zum konven-

tionellen Unterricht

— Bereits zu Beginn der Arbeit in Naturlehre
wird an einem Thema aus der Sicht ver-
schiedener Facher gearbeitet (Biologie,
Physik, Chemie).

— Die Ergebnisse werden in arbeitsgeteilten
Gruppen erarbeitet.

z.B. a) Vier Gruppen arbeiten an der Bestan-

desaufnahme je an einem andern Standort

(Biologie), zwei Gruppen an den Wasserunter-

suchen an je zwei verschiedenen Standorten

(Chemie, Physik), ebensoviele mit denselben

Bedingungen an den Strémungsexperimen-

ten (Physik).

b) Innerhalb einer Gruppe werden alle
Aufgaben an einem Standort geldst (Arbeits-
zuteilung in der Gruppe).

Daraus ergibt sich die Bedeutung der Arbeits-

form «Gruppenarbeit» im Bereich Naturlehre.

— Die Arbeit an einem Thema basiert wenn
maoglich auf der Beobachtung in der Natur
selbst oder am Objekt aus der Natur.

— Die Zusammenhange, Abhangigkeiten, Fol-
gen usw. stehen in der Bearbeitung des
Themas im Vordergrund und nicht die Le-
bewesen und ihr Bestand als solcher.

4. Bedeutung der Arbeitsformen und
Hilfsmittel

Die naturbezogenen Arbeitsformen bringen
den Kontakt mit der realen Umwelt (Lernen

mit Kopf, Herz und Hand). Sie bieten die Még-
lichkeit, vermehrt die Teamarbeit zu fordern,
d.h. Ansichten, Vorzige und Mangel anderer
in der Gruppe zu respektieren und zu verar-
beiten. Ebenso zeigen sie auf, dass aus ver-
schiedenen Ergebnissen ein Uberblick ent-
steht, aber nur dann, wenn jeder seinen Bei-
trag leistet. Durch Arbeitsteilung wird von je-
dem Verantwortung verlangt und selbstandi-
ges Arbeiten geubt.
Bei der Neuartigkeit des Lehrplanes ist es of-
fensichtlich, dass den Hilfsmitteln eine beson-
dere Bedeutung zukommt. Darum ist ein An-
gebot an Hilfsmitteln (Bestimmungsblétter,
Tabellen, Anleitungen fir einfache Versuche,
Zusatzinformationen, methodische Tips usw.)
unumganglich. Diese sollen ihm die Moglich-
keit geben, im skizzierten Rahmen und doch
seiner Lehrerfreiheitgemass an einen solchen
Themenkreis heranzugehen. Der Lehrmittel-
markt bietet schon heute ein breites Spektrum
an Hilfsmitteln an, aber:
— Sind sie auch im Schulbetrieb erprobt wor-
den?
— Sind sie frei vom Zwangscharakter vieler
Arbeitsblatter?
— Zeigen sie wahlbare Maglichkeiten auf?
— Sind sie einfach, aber doch stufengerecht
und sachlich aufgebaut?
— Schliessen sie einen libermassigen Bedarf
an Lehr- und Arbeitsbiuchern sowie an teu-
ren und komplizierten Apparaturen aus?
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Kommunikation
Philipp Keiser/Jirg Widmer

1. Begrindung des Themenkreises

Kommunikation gilt mit Recht als wichtige Le-
bensdusserung, deshalb wird sie im Unter-
richt, vorwiegend in den sprachlichen Fa-
chern, intensiv geférdert. Sie geschieht nicht
nur verbal, ihr Bereich erstreckt sich iber alle
Sinnesorgane, bei Mensch und Tier oft fein-
sinnig spezialisiert. Mehr und mehr pragen
technische Errungenschaften unser Kommu-
nikationsverhalten, teils unterstiitzend — oft
aber mussen wir unsihren Gesetzen unterord-
nen und Gewohnheiten grundlegend andern.

| | |

DU D S— - FES BEEEE SEEN. TN S S —

| | | \

| |
L L : !

Dies sind Grinde genug, wichtige Stoffziele,
welche sich mit Kommunikation befassen, in
einem Themenkreis zu integrieren. Der «rote
Faden», d.h. der didaktische Gesichtspunkt,
der Themen und Arbeitsweisen innerhalb des
Themenkreises Kommunikation miteinander
verbindet, heisst <Anwendung von naturwis-
senschaftlichen Erkenntnissen». Wir haben
diesen Gesichtspunkt deshalb gewahlt, weil
die Gesetze der Optik wie der Akustik mit ein-
fachen Mitteln zu erforschen sind und ihre
Prinzipien in der Anwendung gut zu verfolgen
sind. Einige weitverbreitete Kommunikations-
mittel und unsere Sinnesorgane besitzen die-
selben Funktionsprinzipien.

2. Aufbau des Themenkreises
Uberblick und Richtziele

Im Themenkreis werden als Einstieg Signale
und Verhaltensweisen bei Tieren und Grund-

lagen der Verstandigung beim Menschen er-
arbeitet. Dann wird die Erzeugung eines Bil-
des, eines Tones erforscht und deren Aufnah-
me und Verarbeitung im menschlichen Orga-
nismus erforscht. Anschliessend wird ein Ver-
gleich zwischen Organ und technischer An-
wendung (Fotoapparat usw.) angestellt. Man
darf dabei nicht ausser acht lassen, dass mo-
derne Kommunikationsmittel eine oft wichti-
ge und entscheidende Rolle im persdnlichen
und gesellschaftlichen Bereich spielen und
das Kommunikationsverhalten der Menschen
zum Teil wesentlich verandert haben. Es ist
die Aufgabe des Lehrers, dies dem Schuler an
geeigneter Stelle bewusst zu machen (Fern-
sehkonsum, Entdeckung des Telephons und
seine Folgen, ....).

Die Inhalte des Themenkreises sollen dem
Schiler helfen, einen Teil der technischen
Umwelt zu erklaren, zu verstehen und zu be-
waltigen. Richtziele (vgl. Abschnitt 3. 2.) fur
den Themenkreis sind z.B.: Sich bewusst sein,
dass naturwissenschaftliche Erkenntnisse
und technische Errungenschaften sich wech-
selseitig beeinflussen; Beispiele von Bedin-
gungen kennen, unter denen in der Vergan-
genheit naturwissenschaftliche und techni-
sche Erkenntnisse zustande gekommen sind;
fahig sein, sich naturwissenschaftliche und
technische Informationen aus geeigneten
Quellen (Natur, Technik, Literatur, Medien,
Personen usw.) zu verschaffen und sie firsei-
ne jeweilige Lebenssituation auszuwerten; er-
kennen, dass die Menschen mit Hilfe von Na-
turwissenschaften und Technik die Welt ver-
andert haben und dauernd verandern usw.
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Themen und Arbeitsformen

Auswahl!
eventuell
arbeitsteilige
Gruppen-
arbeiten

VERSTANDIGUNG
BEI TIEREN

I

Zoobesuch, Beobachtung, Lehrgesprach

stimmen

sprache
chemische Signale: Duftstoffe

l

optische Signale: Schmuckgefieder, Aggressions-
verhalten, Farbwechsel
akustische Signale: Zirpen, Schrillen, Tier-

mechanische Signale: Schwénzeltanz, Fihler-

VERSTANDIGUNG
BEIM MENSCHEN

Partnerarbeit, Rollenspiele,
Klassengespréach

Mimik, Gestik, Kérpersprache, Stimme

l

ERZEUGUNG
EINES BILDES

Schiileribungen, Demonstration

Ziel: erkennen, dass das Licht

in seinem Weg beeinflusst werden kann
(Brechung und Reflexion, optische Linsen usw.)

AUFNAHME
UND VERARBEITUNG
OPTISCHER REIZE

Es wird dargestellt, wie aus optischen
Signalen ein Abbild auf der Netzhaut
und eine Interpretation im Gehirn entsteht

l

ERZEUGUNG
EINES TONES

Schuleribungen, Demonstration
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Je nach Interesse und Zeit
kann auch die Aufnahme akustischer Reize
erarbeitet werden (Wahlbereich)

I

OPTISCHE UND AKUSTISCHE
INSTRUMENTE

Ausgewéhlite Beispiele:

Radio, Telefon, Schallplatte

z.B. Mikroskop, Fernrohr, Fotoapparat,

An den Beispielen wird die Bedeutung der Kommunikationsmittel
fur Individuum und Gesellschaft erarbeitet.
(Vor- und Nachteile, Verdnderungen in verschiedenen Lebensbereichen).

Abb. 14
(aus: Schule, Schiiler und Lehrer. Schweiz. Lehrer-
zeitung, SLZ-Taschenbuch Nr. 6, 1981).

3. Besonderheiten im Vergleich zum konven-
tionellen Unterricht

Der herkdmmliche Naturlehreunterricht un-
tersucht Einzelerscheinungen in der Biologie
(z.B. Auge) und in der Physik (z.B. Fernrohr).
Der vorliegende Themenkreis will biologische
Inhalte mit physikalischen Inhalten verbinden.
In der Natur lasst sich eine Vielzahl von Prinzi-
pien (Erkenntnissen) finden, welche sich in
der Technik anwenden lassen.

Dieser Satz halt das Thema gleichsam zusam-
men, gibtihm einen inneren Zusammenhang.

4. Arbeitsformen
Indem das Thema flir den Schiiler durch-
schaubar wird, entsteht ein enger Kontakt mit

dem Lerngegenstand. Deshalb ist es mdglich,
Experimente und Untersuchungen grossten-
teils dem Schiuler zu iberlassen. Man darf von
ihm erwarten, dass er bis zur Behandlung des
Themenkreises bereits eine gute Fertigkeitim
Experimentieren und Auswerten erworben
hat und kann ihn zu selbstdndigem Forschen
heranziehen. Als Arbeitsform wird deshalb so
oft als moglich die Schuleriibung eingesetzt,
nur dort durch Demonstration oder Lehrge-
sprach erganzt, wo das Arbeitsmaterial zu an-
spruchsvoll fur den Schuler wird oder kom-
plexere Zusammhange zur Diskussion stehen.
Hinweise im didaktischen Bereich sollen ver-
hindern, dass blosse «Papiernaturkunde» be-
trieben wird.

5. Lehrmittel, Literatur, Hilfsmittel

Konkrete Hinweise auf aktuelle Lehrmittel, in-
klusive Seitenzahlen, erleichtern dem Lehrer
die Suche nach geeigneten Unterlagen. Spa-
ter mochte man dem Lehrer direkt Arbeitsun-
terlagen zur Verfligung stellen.

Als Lehrmittel sind u.a. folgende an entspre-
chenden Stellen im Themenkreis angegeben:
Lange/Strauss/Dobers: Biologie 7./8. Schul-
jahr. Schroedel Verlag. Linder/Hubler: Biolo-
gie des Menschen. Metzlersche Verlagsbuch-
handlung. Walz/Grothe: Welt der Physik und
Chemie. Schroedel Verlag. Greb/Kemper/
Quinzler: Umwelt: Chemie. Klett Verlag. Natur
und Technik. Physik und Chemie 7-9. CVK-
Verlag.
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6. Ausblick: Neue Naturlehre in der Praxis
Ein Lehrplan, der auf integrierten Themen-
kreisen, vielen ausserschulischen Arbeiten in
der Natur und anderen Umweltbereichen und
auf neueren Unterrichtsformen wie Gruppen-
arbeiten, Klassengesprachen usw. aufbaut,
steht und fallt mit den Hilfsmitteln, die dem
Lehrer in der Praxis zur Verfligung stehen.
Diese Tatsache ist unserer Lehrplankommis-
sion wohl bewusst; sie hat auch schon oft zu
lebhaften Diskussionen Anlass gegeben.

Die Arbeit mit einem neuen Lehrplan muss
durch Aktivitaten auf verschiedenen Ebenen
erleichtert werden:

— Ausarbeiten von Unterrichtshilfsmitteln, die

dem Lehrplan als Anhang beigelegt wer-
den, z.B. Bestimmungsblatter, Tabellen,
Anleitungen fur einfache Versuche, Anlei-
tungen zu ausserschulischer Gruppenar-
beit, methodische Tips, schwer zugangli-
che Quellentexte.
Diese Hilfsmittel mussen erprobt sein (z.B.
durch Kommissionsmitglieder) und sollen
dem Lehrer als freies Angebot zur Verfu-
gung stehen.

— Freiwillige Lehrerfortbildungskurse und In-
formationsveranstaltungen fir Lehrerkolle-
gien: Vorstellung der Ziele, Arbeitsweisen
und Inhalte im Lehrplan; Erlauterung des
Integrationskonzeptes; Arbeit an bestimm-
ten Themenkreisen und Entwicklung von
Unterrichtsmaterialien.

— Kaderkurse fur Lehrer, die als Leiter bei den
EinfUhrungskursen mitarbeiten.

— Einfuhrungskurse: Erlauterung des Lehr-
planes; Vorstellen von Materialien zum
Lehrplan; Durchfihren von Versuchen und
ausserschulischen Arbeiten anhand der
Materialien.

Es ist selbstverstandlich, dass diese Aktivita-
ten nicht alle gleichzeitig in Angriff genom-
men werden kdnnen. Ein schrittweises Vorge-
hen muss sorgféltig geplant und realisiert
werden.

Einen ersten Schritt haben wir mit den Beitra-
gen in diesem Heft unternommen. Offenheit
gegenuber dem Auftrag der Schule in der heu-
tigen Zeit und gegenuber den Bedurfnissen
aller am Unterricht Beteiligten wird viel beitra-
gen konnen zu einem vertieften Verstandnis
einer «neuen» Naturlehre.

Mitglieder der Lehrplankommission
«Naturlehre»

Dr. Kyburz-Graber Regula, Gymnasiallehrerin und
Lehrbeauftragte ETH. Vorsitz ab Sommer 1980

Dr. Béartschi Ernst, Mitarbeiter ZBS Luzern, Vorsitz
bis Sommer 1980

Dr. Ackermann Alois, Gymnasiallehrer, Zug (bis
Sommer 1980)

Dr. Bauer Josef, Sekundarlehrer, Stans

Blrgler Werner, Sekundarlehrer, Stans

Duanki Werner, Sekundarlehrer, Emmenbriicke
Hodel Armin, Sekundarlehrer, Buchrain

Keiser Philipp, Sekundarlehrer, Kriens

Knobel Markus, Lehrlingsausbildner, Zug (bis Som-
mer 1980)

Marfurt Franz, Sekundarlehrer, Emmen

Mdller Wilfried, Reallehrer, Neuheim

Schlumpf Otto, Reallehrer, Buochs

Schénborn Franz, Gymnasiallehrer, Luzern
Stalder Hansjorg, Reallehrer, Luzern (bis Sommer
1980)

Torelli Erwin, Sekundarlehrer, Schattdorf

Widmer Jurg, Sekundarlehrer, Luzern

Zgraggen Karl, Sekundarlehrer, Erstfeld
Zurbriggen Stanislaus, Sekundarlehrer, Visp

Neue Lehrmittel in Entwicklung

Robert Stadelmann

Eine Projektgruppe der Interkantonalen Lehrmittel-
zentrale (ILZ) entwickelt ein Lehrwerk fir die Natur-
lehre mit integrierten und fachsystematischen The-
men. Dieses Lehrmittel wird seinerseits einen Bei-
trag leisten fur den Naturlehre-Unterricht. Die Lehr-
plankommission «Naturlehre» steht in Kontakt mit
der Projektgruppe der ILZ.

Die neuere Lehrplan- und Unterrichtsentwicklung
im Bereich der naturwissenschaftlichen Facher
weist u.a. folgende Hauptmerkmale auf:

— das additive Anbieten von Lernstoffen wird redu-
ziert bzw. wo moglich eliminiert, Gberfillte Pro-
gramme werden durch Minimallehrpléne ersetzt;

— der Schiuler soll vermehrt befahigt werden,
Grundprinzipien und Zusammenhénge zu erken-
nen, Instrumente zweckmassig einzusetzen und
nach geeigneten Methoden zu arbeiten;

— die verschiedenen Fachbereiche der Naturwis-
senschaften werden vermehrt zueinander in Bezie-
hung gebracht und daruber hinaus in einem Uber-
geordneten Gesamtrahmen gesehen;

— der Katalog der traditionellen Unterrichtsformen
wird erweitert durch interdisziplindren, problem-
orientierten Projektunterricht.

Die hier skizzierte Entwicklung bedingt u.a. die
Schaffung geeigneter Lehrmittel. Die Interkantona-
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le Lehrmittelzentrale (ILZ) hat sich zur Aufgabe ge-
stellt, im Laufe der kommenden Jahre ein Gesamt-
lehrwerk flir die naturwissenschaftlichen Facher zu
schaffen, das u.a. folgende Merkmale aufweist:

— Das Lehrwerk soll derart konzipiert sein, dass es
sowohl fiir faicherintegrierenden wie auch fur diszi-
plinorientierten Unterricht eingesetzt werden kann.
Es soll Alternativen aufweisen und eine geschickte
Kombination von mehr fach- und systemorientier-
ten mit querverbindenden, mehr themen- oder pro-
blemgebundenen Unterrichtseinheiten ermagli-
chen. Die Einengung auf bestimmte Modelle und
Methoden, auch wenn sie gegenwartigen Trends
entsprechen, wird ausdricklich vermieden.

— Das Lehrwerk soll fiir alle Schultypen der Ober-
stufe (6./7. bis 9. Schuljahr) verwendbar sein. Durch
die Beziehung von Kern-, Wahl- und Zusatzstoffen
werden die notwendigen Differenzierungsmoglich-
keiten geschaffen.

— Das Lehrwerk soll im Rahmen einer Gesamtkon-
zeption im Baukastensystem herausgegeben wer-
den, um spezifischen Bedirfnissen von Kantonen
und Schultypen in moglichst hohem Masse Rech-
nung tragen zu kénnen.

— Die Lehrmittel sollen fiir durchschnittliche Lehrer
und Schuler jeden Schultyps bei durchschnittlichen
Verhaltnissen beziglich Raumen, Einrichtungen
und Materialien einsetzbar sein.

Als erste Elemente des Gesamtlehrwerks sind ge-
genwartig vier Einheiten zu den Themen «Wasser»,

AUSSCHNITT AUS DEM KONZEPT VOM 9, JANUAR 1980:

«Luft», «Energie» und «Steuern und Regeln» in
Vorbereitung, denen folgende Festlegungen zu-
grunde liegen:

— Die Naturlehre wird in einer kombinierten Form
von disziplinorientiertem und von fachertbergrei-
fendem Unterricht erteilt (siehe Ausschnitt aus dem
Konzept vom 9. 1. 80). Das Schwergewicht liegt bei
der Integration. Die integrierten Einheiten sind the-
menorientiert und beziehen alle drei Fachbereiche
Biologie, Chemie und Physik mit ein. In den Phasen
zwischen den facheribergreifenden Blocken kann
der Lehrer disziplin- und systemausgerichtete
Stoffeinheiten anbieten, ausgerichtet auf die be-
sonderen Bediirfnisse und Neigungen seiner Klas-
se, moglicherweise aber auch auf die aktuelle Um-
weltsituation.

— Jeder Lehrwerktitel bildet eine in sich geschlos-
sene Einheit. Ein zwingender Zusammenhang zu
einer ndchsten Einheit besteht nicht. Dadurch bleibt
dem Lehrer die Mdglichkeit einer freien individuel-
len Jahresplanung erhalten, welche Riicksicht auf
andere Facher und auf das Umfeld der Schule neh-
men kann.

— Das Lehrmittel soll in allen Schultypen der Ober-
stufe verwendet werden kénnen. Die notwendige
Adaptation an die spezifischen Bedurfnisse derein-
zelnen Schultypen erfolgt durch den Lehrerim Rah-
men des Unterrichts. Es wird nach Maglichkeit mit
einfachen, vielfach selbst herstellbaren Hilfsmitteln
gearbeitet.

THEMENAUSWAHL FUR UNTERRICHTSEINHEITEN

l-- o S SEE estst 0 Gdeo Gomy asam BE N NS GEEOR G SR EiRs ok GEES G S
l - Leben im Wasser (Sauer- - Gemisch, reine Stoffe - Volumen (Strecke, Fla- '
stoffaufnahme aus dem - Fraktioniermethoden (Se- che), KoOrper
Im Rahmen der l Wasser) dimentation, Filtration, - Temperatur l
integrierten l - Qualitdt des Wassers, Destillation) - Masse I
Einheit "Das Auswirkungen auf Orga- - Ausfdllen von Stoffen - Zustandsformen (Aggre-
Wasser" ange- I nismen - Elektrolyse gatzustinde) l
botener Stoff - Analyse (Luftgehalt des
I Wassers) l
- Kladranlage = Klaranlage - Klaranlage
e SETN GUSE G e s wame S S GRCH WM GRS Smmu SIS mee emo Sk R M SRR S o --l

Stoffeinheiten

fiir disziplin- |7Blotope

| [ Elemente

orientierten
Unterricht

Die Einheiten bestehen aus einem Schiler- und
einem Lehrerheft. Das Schiilerheft ist primar auf
den fir Real-, Sekundar- und Bezirksschulen ge-
meinsamen Grundstoff ausgerichtet. Es enthalt in
knapper Form eine Reihe von Basisinformationen
und gibt dem Schiiler vor allem Anweisungen fir die
zahlreichen Versuche. Daneben besteht Platz zum

Krdfte (Beispiele von
Kraften)'

Eintragen der Versuchsergebnisse und zum Fest-
halten von Beobachtungen und Erkenntnissen. Das
Schiilerheft ist ein ausgesprochenes Arbeitsheft,
zweckmaéssig konzipiert, in einfacher Ausfuhrung
und derart kalkuliert, dass es auch in Zeiten kom-
munaler und kantonaler Finanzklemmen als Ein-
weglehrmittel abgegeben werden kann. Durch das



26

schweizer schule 1/82

offene Konzept dieses Arbeitsheftes hat der Lehrer
die Méglichkeit, einzelne Stoffeinheiten in die Brei-
te oder in die Tiefe auszuweiten, Stoff hinzuzufligen
oder wegzulassen, d.h. den Unterricht flexibel auf
die Bedurfnisse seiner Klasse ausgerichtet zu ge-
stalten. Nicht zuletzt besteht auch eine hohe Anpas-
sungsfahigkeit an die zur Verfligung stehenden Ein-
richtungen und Materialien.

Das Lehrerheft hat einen doppelten Inhalt:
Einerseits enthalt es das volle Schiilerheft mit ein-
gedruckten Textvorschlagen fiir die Schuler («L&-
sungsheft»). Anderseits —und das ist die Hauptfunk-
tion des Lehrerheftes! — werden Hinweise auf die
Ziele und den Umfang des Unterrichts, auf die Vor-

Umschau

Wie griinde und leite ich einen Verein?

Jeder Vereinsprasident oder jedes Vorstandsmit-
glied eines Vereins, ja sogar alle Vereinsmitglieder
schlechthin sind im Verlauf ihrer Vereinstatigkeit
vermutlich schon auf rechtliche Fragen gestossen,
die sich im Zusammenhang mitder Wirksamkeit des
Vereins stellen. Wie ist die Mehrheit bei Abstimmun-
gen zu berechnen? Kann ein Mitglied aus dem Ver-
ein ausgeschlossen werden, wie kann ihm das Mit-
bestimmungsrecht entzogen werden, oder kann ein
Mitglied mehrere Stimmrechte besitzen? Beson-
ders zahlreich sind vereinsrechtliche Fragen im Zu-
sammenhang mit einer Vereinsgriindung, denn hier
gilt es zahlreiche Vorschriften zwingender Natur
aus dem Schweizerischen Zivilgesetzbuch zu be-
achten. Jeder Vereinsvorstand ist sicher gut bera-
ten, Statuten, die Mitgliederversammlung oder Vor-
standsbeschllisse so zu gestalten, dass sie vor dem
Recht standhalten; anderseits wird es aber kaum
moglich sein, dass sich jeder Verein einen Rechts-
anwalt leisten kann.

Die kurzlich in 7. Auflage im Schulthess Polygraphi-
schen Verlag (Zirich) erschienene Schrift «Wie
grunde und leite ich einen Verein?» von Dr. J.
Widmer soll mithelfen, dass das Vereinsleben in ju-
ristisch geordneten Bahnen verlauft und Klarheit
bei rechtlichen Streitigkeiten in einer Vereinsver-
sammlung schaffen. Die siebte Auflage beweist,
dass das handliche Biichlein mit Gber hundert ver-
einsrechtlichen Fragen einem Bed(irfnis der Praxis
entspricht. Neben diesen verstandlich formulierten
Fragen und Antworten geben auch eine Ubersicht
uber die einschlagigen Gesetzestexte, Muster von
Statuten, Protokollen und dergleichen gut fundierte
Auskinfte iber das Vereinsrecht.

aussetzungen (u.a. Materialliste) und auf Ausbau-
moglichkeiten gegeben. Vor allem aber gibt das
Lehrerheft dem Lehrer eine Fiille von Informationen
zu den Schilerversuchen. Die vier Einheiten «Was-
ser», «Luft», «<Energie» und «Steuern und Regeln»
sind im laufenden Schuljahrin einer Reihe von Klas-
sen in neun Kantonen der ILZ im praktischen Ge-
brauch getestet worden. Aufgrund der Rickmel-
dungen erfolgt nun wo nétig die Uberarbeitung. Es
ist vorgesehen, die Hefte derart herauszugeben,
dass sie bereits im Schuljahr 1982/83 fir den Ge-
brauch in den Schulen zur Verfugung stehen.
Gleichzeitig wird die Schaffung weiterer Themen-
einheiten an die Hand genommen.

Aufruf zur Mitarbeit

Innerhalb des Projektes SIPRI (Uberpriifung der Si-
tuation an der Primarschule) bearbeitet die Arbeits-
gruppe 3 Fragen des Ubergangs von der Vorschul-
zeit in die Primarschule. Die Gruppe setzt sich zu-
sammen aus Kindergartnerinnen, Primarlehrerin-
nen, Inspektorinnen, Rektoren und Beratern ausder
Bildungsforschung.

Der Ubergang von der Vorschulzeit in die Primar-
schule, im frihen Alter von 6 bis 7 Jahren, ist wahr-
scheinlich schwerwiegender und fir das Kind
schwieriger zu leisten als spatere Ubergédnge, weil
an einzelnen Orten Kindergarten und Primarschule
in Zielsetzungen, Inhalten und Methoden stark aus-
einandergehen, und vor allem weil das Kind janoch
keine breiten Erfahrungen im Umgang mit den Insti-
tutionen der Bildung gewonnen hat.

Die Arbeitsgruppe mochte die Probleme nicht nur
abstrakt-theoretisch angehen, sondern Erfahrun-
gen aus der Praxis, aus der taglichen Arbeit mitein-
beziehen. Daher suchen wir Berichte von Kinder-
gartnerinnen und Primarlehrer(innen)n oder von El-
tern und Behdrdemitgliedern aus verschiedenen
Orten in der Schweiz, die positive oder negative Er-
fahrungen mit der Einschulung der Kinder beinhal-
ten, die von Problemen und Schwierigkeiten berich-
ten und uns Anregungen zu ihrer Uberwindung ge-
ben, die aber auch Formen und Mdglichkeiten der
Zusammenarbeit zwischen den beiden Stufen dar-
stellen. Da die tagliche Arbeit im stillen geschieht,
bleiben uns viele gute Ideen, aber auch Schwierig-
keiten verborgen. Wir sind Ihnen dankbar, wenn Sie
Ilhre Zeitfur eine solche Darstellung opfern. Wir wer-
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