Theorie und Wirklichkeit : die schriftliche
Unterrichtsvorbereitung

Autor(en):  Troxler, Walter / Perrez, Meinrad / Patry, Jean-Luc

Objekttyp:  Article

Zeitschrift:  Schweizer Schule

Band (Jahr): 69 (1982)

Heft 15

PDF erstellt am: 28.04.2024

Persistenter Link: https://doi.org/10.5169/seals-532386

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften. Sie besitzt keine Urheberrechte an
den Inhalten der Zeitschriften. Die Rechte liegen in der Regel bei den Herausgebern.

Die auf der Plattform e-periodica vero6ffentlichten Dokumente stehen fir nicht-kommerzielle Zwecke in
Lehre und Forschung sowie fiir die private Nutzung frei zur Verfiigung. Einzelne Dateien oder
Ausdrucke aus diesem Angebot kbnnen zusammen mit diesen Nutzungsbedingungen und den
korrekten Herkunftsbezeichnungen weitergegeben werden.

Das Veroffentlichen von Bildern in Print- und Online-Publikationen ist nur mit vorheriger Genehmigung
der Rechteinhaber erlaubt. Die systematische Speicherung von Teilen des elektronischen Angebots
auf anderen Servern bedarf ebenfalls des schriftlichen Einverstandnisses der Rechteinhaber.

Haftungsausschluss

Alle Angaben erfolgen ohne Gewabhr fir Vollstandigkeit oder Richtigkeit. Es wird keine Haftung
Ubernommen fiir Schaden durch die Verwendung von Informationen aus diesem Online-Angebot oder
durch das Fehlen von Informationen. Dies gilt auch fur Inhalte Dritter, die tUber dieses Angebot
zuganglich sind.

Ein Dienst der ETH-Bibliothek
ETH Zirich, Ramistrasse 101, 8092 Zirich, Schweiz, www.library.ethz.ch

http://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-532386

schweizer
schule

Zeitschrift fur christliche Bildung und Erziehung

1. November 1982 69. Jahrgang Nr. 15

Theorie und Wirklichkeit: Die schriftliche

Unterrichtsvorbereitung

In der Schultheorie spielt die Unterrichtsvor-
bereitung, und insbesondere die schriftliche
Unterrichtsvorbereitung, eine grosse Rolle.
Die Praxis, wie sie sich in der von unserem
Team untersuchten Stichprobe zeigt, ist an-
ders: generell kann man sagen, dass zwar vor-
bereitet wird, dass aber viele Aspekte, die in
der Theorie von grosser Bedeutung sind, vol-
lig vernachlassigt werden, so vor allem im Be-
reich der Zielformulierung und in der Bezug-
nahme zu grosseren Unterrichtseinheiten
0.4.

Die Resultate zeigen, dass meist nur minimal
(schriftlich) vorbereitet wird: ein Stichwort
zum [nhalt und eine Angabe zu den «reakti-
ven» Tatigkeiten,; sporadisch kommen weite-
re Angaben hinzu, und sehr selten wird detail-
liert vorbereitet. Die Kiirze der Vorbereitung
mag auf die Verwendung des Unterrichtshef-
tes zurickzufihren sein, wo der Platz be-
schrénkt ist. Es fallt in diesem Zusammen-
hang auf, dass mehr als zwei Drittel der Lehrer
keine zusédtzlichen Vorbereitungsarbeiten
schriftlich niederlegen. Es scheint, dass die
meisten Lehrer ihre Vorbereitung als ausrei-
chend betrachten, wenn sie das fir eine ein-
zelne Lektion vorgesehene Feld ausgefullt ha-
ben. Da das Unterrichtsheft keine zusétzliche
Strukturierung (z.B. Aufteilung in verschie-
dene Rubriken) aufweist, wird der Lehrer ver-
mutlich zu wenig daran erinnert, die verschie-
denen Dimensionen bei seiner Planung mit
einzubeziehen.

Andererseits muss sicher festgehalten wer-
den, dass die schriftliche Planung fir ver-
schiedene Lehrer eine unterschiedliche Be-
deutung haben kann. Dennoch ist zu beden-
ken, dass das Formulieren und Festhalten der
Planungsvorstellungen und -produkte den

einzelnen starker zur Konkretion, zur Eindeu-
tigkeit, zur Einschédtzung der Realisierbarkeit,
aber auch zum Einbezug vieldimensionaler
Aspekte zwingt und dass die schriftliche Un-
terrichtsvorbereitung gleichzeitig fur die
Realisierung von Unterricht einen bedeuten-
den Beitrag leisten kann.

Die meisten Prédparationen sind jedoch so
knapp gehalten, dass daraus kaum ein Bezug
zur Unterrichtsrealitdt bzw. der Unterrichts-
realisierung herausgelesen werden kann. Die
Planungen haben oft eine sehr geringe Hand-
lungs- bzw. Verhaltensrelevanz vorzuweisen ;
sie kbnnen somit auch kaum fur Drittperso-
nen von Bedeutung oder Nutzen sein. Es
scheint auch, dass die Lehrer die Bedeutung
der schriftlichen Unterrichtsplanung als recht
gering erachten, denn viele der eingezogenen
Préparationen vermégen kaum eine Hilfe bei
der Unterrichtsrealisierung zu leisten.

Die Ergebnisse werfen in bildungspolitischer
Hinsicht gewisse Fragen auf. Ein hervorste-
chendes Merkmal ist einerseits die geringe
Strukturiertheit der schriftlichen Unterrichts-
vorbereitungen, andererseits jedoch auch die
recht grosse Einheitlichkeit. Die Junglehrer
haben, im gesamten gesehen, ihren Unter-
richt kaum anders als die erfahrenen Lehrer
schriftlich vorbereitet. Das kann heissen, dass
junge Lehrer offensichtlich wéhrend ihrer
Ausbildung wenig Impulse, aber auch wenig
Konzepte mit einer gewissen Praxisrelevanz
vermittelt bekommen haben, denn es konnten
ja keine prinzipiell andersartigen Vorbereitun-
gen als bei den erfahrenen Lehrern festge-
stellt werden.

Mit unmissverstdandlicher Deutlichkeit ergab
sich auch das vollstdndige Fehlen des Einbe-
zuges der Zieldimension in die schriftliche
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Planungsarbeit. Das kann einerseits bedeu-
ten, dass die grossen Anstrengungen, die die
gesamte Curriculumdiskussion der letzten
Jahre, den massiven Aufwand wdhrend der
Lehreraus- und -fortbildung in curricularer
und zielorientierter Hinsicht bei den durch die
Untersuchung erfassten Lehrern keinen oder
nur einen andeutungsweisen Eingang in die
Praxis gefunden haben. Die Grinde hierfir
sind sicher vielfédltiger Natur, deren Erfor-
schung eine entsprechende Arbeit wert wére.
Es kann vermutet werden, dass es den Lehrer-
bildungsfachleuten bislang noch zu wenig ge-
lungen ist, einerseits die Bedeutung der ziel-
orientierten Planung fiir den Lehrer und sei-
nen Unterricht genigend zu vermitteln, ande-
rerseits vielleicht zu wenig auf die Eindbung,
auf konsequentes und konkretes Training

schriftlichen Planungsverhaltens im Zielbe-
reich Gewicht gelegt wurde. In diesem Zu-
sammenhang darf auch die Ausserung vieler
Junglehrer erwédhnt werden, die dahingehend
lautete, dass sie diejenigen Planungskonzep-
te, die sie wahrend der Ubungsschule und den
Praktika verwenden mussten, nie in ihrer
Planungsarbeit im Schulalltag verwirklichen
konnten und wollten und dass ihnen dies
schon wéhrend der Ausbildung bekannt war.

Walter Troxler, Meinrad Perrez und Jean-Luc Patry
in: Praxis der schriftlichen Unterrichtsvorberei-
tung. Eine empirische Untersuchung bei Primarleh-
rern (Berichte zur Erziehungswissenschaft aus dem
Padd. Institut der Universitdt Fribourg, Fribourg
1979, S. 13ff.).

Mut zur Demut - Ein Pladoyer fiir eine Erziehung

in der Seinsordnung”
Otto Herzig

Zur Einfiihrung

Wer soll iber Mut sprechen?

Einer, der nachts auf einem geldnderlosen
Steg einen breiten Fluss tberschritt.

Wer soll von der Demut reden?

Einer, der uberzeugt ist, keine Ahnung davon
zu haben. So einer steht schon knietief darin.
Wer sich dagegen bereit erklart, sie aus eige-
ner Erfahrung zu definieren, der steht noch
vollig im trockenen. Das Grundwasser des
neuen Lebens, das man auch Demut nennen
kann, ndsst noch nicht einmal seine Sohlen.
Nach Abbas Benediktus ist Demut ein Ort.
Man hat zu gehen, um dahin zu gelangen, eif-
rig, unablédssig zu gehen. Wer das aber ver-
sucht, wer sich dazu aufmacht und eifrig geht
und geht, der stellt fest, dass er an Ort geht,
immer an Ort.

*Vortrag im Rahmen des Engadiner Kollegiums, ge-
halten in St. Moritz am 6. September 1982.

Nach Benedikt ist der ganze Demutsweg ein
Ort. Anfang, Fortschritt, Ankommen, ein
grundloser Ort. Kndcheltief, knietief, bis an
die Hiifte, bis an die Schultern sinkt man darin
ein, mit Ezechiel in jenem geheimnisvollen,
kristallklaren Strom unter der Tempelschwelle
durch, aus dem Heiligtum hervor.

Das ist Erfahrung der Demut im biblischen
Bild.

Hat der, der sie erfahrt, die Demut? Ich flirch-
te, man kann sie nicht haben. Wo einem der
Boden unter den Flissen versinkt, versinkt
auch alles Haben. Da kann man nur noch las-
sen.

Wer das Demutskapitel unserer heiligen Regel
liest, stellt verwundert fest, wie unbeholfen
diese Erklarungen Benedikts wirken. Er redet
mit sichtlichem Missfallen, reden zu missen.
Was soll er von der Demut sagen?

Auf der sechsten Stufe der Demut steht nach
ihm der Ménch, der (iberzeugt ist:

«Auf ein Nichts bin ich herabgesetzt

und weiss nichts.



	Theorie und Wirklichkeit : die schriftliche Unterrichtsvorbereitung

