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Null, wenn der Lehrerz.B. den gewéhlten Kurs
nur zum Zweck der Unterrichtsbefreiung be-
legt. Demnach sollte Lehrerfortbildung fur
den Lehrer prinzipiell freiwillig und so ange-
legt sein, dass er flirdie Erreichung der Ergeb-
nisse mitverantwortlich ist.

Freiwilligkeit der Teilnahme an Lehrerfortbil-
dung ist in beinahe allen europédischen Lan-
dern gegeben. Die teilweise Befreiung von der
vollen Unterrichtsverpflichtung und die Még-
lichkeit zur aktiven Mitbestimmung haben in
einigen Fallen zu sehr guten Fortbildungser-
gebnissen gefuhrt. Fir gréssere Probleme,
die einer systematischen und langerfristigen
Arbeit in der Lehrerfortbildung bedurfen, ha-
ben sich regionale oder lokale Arbeitsgrup-
pen bewahrt, die de facto iber mehrere Schul-
jahre zusammenarbeiten. Die Zusammenar-
beit Uber langere Zeit ist zunachst in einem
Modellversuch in Hessen erprobt worden. Der
Erfolg dieses Versuchs hat dazu gefiihrt, dass
neben der bisherigen Fortbildungsarbeit in
Kursen usw. weitere Aussenstellen eingerich-
tet worden sind, die die kontinuierliche Arbeit
der Lehrergruppen vor Ort unterstiitzen sol-
len.

Sekundarmotivationen, wie sie zum Beispiel
die Vergabe von Zertifikaten fur Fortbildung
beinhaltet, die bei Anhdaufung besoldungs-
wirksam werden, haben sich als problema-
tisch erwiesen. In Kalifornien haben auf die-
sem Weg viele Lehrer inzwischen die hochst-
maogliche Besoldungsstufe erreicht und sind
nicht mehr an Fortbildung interessiert. Dage-
gen hat die partielle Entlastung von der nor-
malen Unterrichtsverpflichtung in jedem Fall
die Motivation erhdht und meist zu spurbaren
Veranderungen gefihrt.

Zusammenfassung

— Lehrerfortbildung ist eine Notwendigkeit
far die Zukunft, weil auch weiterhin eine
Fortentwicklung der vorhandenen Unter-
richtsinhalte, eine Erprobung neuer Metho-
den sowie allgemeine Fragen der Unter-
richtsgestaltung und des Schulalltagsihren
zeitlichen und organisatorischen Raum
brauchen. Ausserdem miussen Antworten
gefunden werden flr so drangende Proble-
me wie die Verbindung von allgemeiner und
beruflicher Bildung, den Umgang mit den
Massenmedien und den Unterricht fiir aus-
landische und behinderte Kinder, um nur
einige inhaltliche Schwerpunkte zu nen-
nen.

— Lehrerfortbildung ist eine Notwendigkeit
far die Zukunft, um der alternden Lehrer-
schaft neue Impulse zu geben und die Kin-
der nicht nur mit den Vorstellungen von ge-
stern zu beladen.

— Lehrerfortbildung ist eine Notwendigkeit
fir die Zukunft, um den langsamen Umden-
kungsprozess zu befordern, der das dikak-
tische Tun der Lehrer vom Standpunkt der
Zukunft der Kinder und Jugendlichen aus
sieht und sich von der ldee leiten lasst, dass
wir die Erde nicht von unseren Eltern geerbt
haben, sondern von unserern Kindern ge-
liehen. Nur unter dieser zukunftsorientier-
ten Sichtweise lassen sich Perspektiven
und Argumente gewinnen gegen das resi-
gnativ-zynische «no future», das wir zuwei-
len von Jugendlichen horen.

Handlungsorientierter Unterricht

Manfred Bonsch

Ausgang

<Handlungsorientierter Unterricht> ist in der
gegenwartigen Diskussion so etwas wie eine
besonders gut klingende Miinze in der Hand
von Unterrichtenden, obwohl die Miinze
selbst wie vieles in der Schulpadagogik schon

alteren Datums ist. Die in Niedersachsen z.Zt.
glltigen Erlasse fur die Arbeit in der Haupt-
schule und Realschule verlangen, dass die
Schiuler iber handelnden Umgang mit Gegen-
standen und Sachverhalten zu Erkenntnissen
und Einsichten gelangen, dass sie an den Er-
folgen der eigenen Tatigkeit Freude gewinnen
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koénnen und so ihre Lernbereitschaft erhalten
und verstarken. Auch die Schiiler des Gymna-
siums sollen in den Klassen 7—-10 an geistiger
Aktivitat und den Erfolgen der eigenen Tatig-
keit Freude gewinnen kénnen. Im folgenden
wird der Frage nachgegangen, in welcher
Weise <handlungsorientierter Unterricht> na-
her bestimmt werden kann. Das Vorgehen
wird so sein, dass von neueren Publikationen
ausgegangen wird, um anschliessend eine
genauere Bestimmung handlungsorientierten
Unterrichts zu versuchen. Die Grundintention
ist, Hilfen fur die tagliche Unterrichtsgestal-
tung zu geben.

Erste Annaherung: Handlungsorientier-
ter Unterricht nach H. L. Meyer

Meyer bezeichnet Unterricht als handlungs-

orientiert, wenn drei Merkmale erfullt sind:

— Lehrer und Schiler versuchen gemeinsam,
etwas mit Kopf, Herz, Handen, Fussen und
allen Sinnen zu machen. Dabei kdnnen
Handlungsergebnisse entstehen, die fur
den Lehrer und die Schiler einen sinnvol-
len Gebrauchswert haben.

— An der Festlegung der Handlungsergebnis-
se und an der Gestaltung der Handlungs-
prozesse, die zu ihnen fihren, sollen die
Schiiler beteiligt werden. Die Schuler sollen
dabei schrittweise zu einer immer grosse-
ren Selbstbestimmung bei der Festlegung
der Handlungsziele gefuhrt werden.

— Im handlungsorientierten Unterricht soll
versucht werden, den Klassenraum zu ver-
lassen und mit den Handlungsergebnissen
in reale gesellschaftliche Entwicklungen
einzugreifen.

Deutlich wird einerseits, dass es nicht nur um
eine Erhohung des Aktivitatspegels im Klas-
senraum gehen soll, andererseits erkennt
man Ahnlichkeiten zum Projektunterricht,
den Meyer merkwurdigerweise nicht an-
spricht.

Die Begrindung fur handlungsorientierten

Unterricht liegt curriculumtheoretisch in dem

Versuch, das gestorte Verhéltnis von Schule

und Leben zu verbessern dadurch, dass der

gesellschaftliche Verwertungszusammen-
hang des in der Schule vermittelten Wissens
fur die Schiiler erfahrbar gemacht wird. Sie
liegt erziehungstheoretisch in dem Versuch,

Schuler zu Subjekten ihrer Lernprozesse zu
machen. Sie liegt motivationstheoretisch in
dem Versuch, uber die Handlungsorientie-
rung mehr Freude und Interesse an gemeinsa-
mem Tun zu finden.

Wenn man nach Realisierungsmoglichkeiten
fragt, stosst man bei Meyer im Unterschied zu
formalem Schiler-Handeln (zuhéren, Texte
abschreiben, Standpauken anhdéren, organi-
satorische Hinweise hinnehmen u.a.m.) auf
einen inhaltlich-normativ bestimmten Begriff
von Handlungsorientierung. Handlungsorien-
tierung liegt flr ihn dann vor, wenn die Schi-
ler sich mit den Unterrichtsabldufen und -er-
gebnissen identifizieren konnen. So kann die-
ser Unterricht ein Beitrag zur Aufhebung ent-
fremdeten Lernens sein.

Meyer legt folgenden «Steinbruch» denkmog-
licher Schulerhandlungen zur Anregung vor:

Handlungsprozesse

— etwas planen/Vorschlage machen/Grup-
pen bilden/einen Handwerksbetrieb be-
sichtigen/mit dem Hausmeister reden/et-
was aussuchen und erzahlen, warum man
es ausgesucht hat/einen Waldlauf machen/
Geschichten ausdenken und beim Erzéahlen
zuhoren/durch den Ortsteil laufen und Leu-
te befragen/etwas nachspielen, was der
Lehrer vorgespielt hat und umgekehrt/in
die Bibliothek der Schule gehen und ein
Buch suchen

— ein Rollenspiel machen/Szenen ausdenken
und vorspielen/ein Lied einstudieren/be-
obachten, wie andere etwas vorspielen/
Fragen an die Rollenspieler richten/etwas
herstellen und amerikanisch versteigern

— Schriftliches erledigen: Zeitungen oder
Zeitschriften machen/Nachrichten, Kom-
mentare, Reportagen machen/Lieder oder
Gedichte erfinden/Wandzeitungen, Flug-
blatter, Protokolle machen/Einladungen,
Programme, Antrédge, Briefe schreiben

— Bildliche Darstellungen schaffen: Fotos
machen/Fotomontagen, Collagen ma-
chen/einen Video-Film drehen/Bildszenen,
Comics, Karikaturen selbst machen

— Lickentexte ausfillen/mit der Schreibma-
schine schreiben/mit dem Taschenrechner
rechnen/ein Buch schreiben und selbst
binden/skizzieren/Konstruktionszeich-
nungen machen
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— Aktionen, Planspiele, Simulationen ma-

chen/bekannte Spiele (Monopoly) in neue,
ortsanséassige verwandeln

Experimente machen/Modelle bauen/
einen Entwurf flr die Ortsteilsanierung aus
Pappe kleben

Ein Sportfest vorbereiten/eine Ausstellung
vorbereiten/fur die jungeren Schiler der
Schule einen Spielnachmittag machen/mit
den Schilern nachmittags spielen/mit ih-
nen zusammen zu einem Vortrag gehen/
eine Ausstellung besuchen

Einladungen schreiben

einen Unfall rekonstruieren

Marchen, Fabeln, Witze selbst erfinden und
dazu ein Bild malen

einen Ausflug planen; eine Betriebsbesich-
tigung vorbereiten

Kinderbucher analysieren und selbst ein
besseres machen

einen Grundriss der Schule anfertigen

aus Plastilin einen Zoo bauen; einen Dino-
saurier-Kongress im Klassenzimmer veran-
stalten

nach Musik malen, tanzen, spielen

ein Lied erfinden, ein Gedicht schreiben,
Masken basteln, selbst die Mitschuler diri-
gieren

eine Suppe kochen und hinterher aufessen;
Quark, Joghurt und Brot selbst herstellen
selbst aus einem Vorschneide-Bogen eine
Lochbild-Kamera bauen und einige Photos
machen

die Mitschiler, den Lehrer, den Rektor foto-
grafieren

ein Radio ausschlachten

Bohnen, Erbsen, Blumen pflanzen und
Wachstumsvergleiche machen
Sammelmappen anlegen

selbst ein Horspiel machen
Kasperletheater spielen, Marionetten bau-
en und ein Stlck vorfihren

richtige Schauspieler in die Klasse holen,
vor- und nachspielen

einen Staudamm, eine Wassermuhle bau-
en, die richtig funktionieren

einen Bonbonautomaten bauen, der auf
Knopfdruck ein Bonbon ausspuckt

den Burgermeister besuchen und fragen,
warum es so wenig Spielplatze gibt
Karneval feiern, eine Schatzsuche veran-
stalten, ein Gelandespiel machen

Das Schulgelande vermessen; eine Ver-

messung im Gelande durchfihren (Unterla-
gen gibt das Katasteramt heraus)

— mit Karte und Kompass umgehen lernen;
Orientierungslauf veranstalten

— Spiele mit oder gegen den Taschenrechner
durchfihren

— reale Statistiken/Tabellen usw. aus Zeitun-
gen auswahlen und im Unterricht auswer-
ten

— einen Zufallsgenerator (z.B. Galton-Brett)
selbst bauen

— Sehrkomplexe Probleme werden z.B. in der
Wirtschaft mit Zufallsziffern simuliert. Ahn-
liche Simulationsspiele kdnnte man auch
an der Schule machen (z.B. Tierversuche
unter bestimmten Hypothesen simulieren
und Ergebnisse mit realen Versuchsergeb-
nissen vergleichen)

— Mathematik-Buch durch Karikaturen er-
ganzen (das ist allerdings sehr schwierig,
mathematisches Blodeln setzt eigentlich
schon einen Profi voraus!)

— Ein Rechenzentrum besichtigen, mdglichst
mit einem geeigneten Problem <bewaffnet,
das vorher im Unterricht erarbeitet worden
ist (ein konventioneller Besichtigungs-
durchgang bringt nicht viel!)

— Zweisteins «Logeleien» und &hnliche Denk-
leistungen in den Unterricht einbeziehen.

Handlungsprodukte

— Szenische Darstellungen: Revue, Horspiel,
Lehrstlck, Planspiel, Kasperle- und Mario-
nettentheater

— Darstellungen, in denen Bilder und Texte
kombiniert werden: Fotoserien, Fotomon-
tagen, Collagen, Fotoromane

— Herstellen von Schiulerbichern: Dokumen-
tationen einer Unterrichtsphase; eigene
Kurzgeschichten; Kochrezepte; selbst er-
fundene und illustrierte Fabeln; Dokumen-
tationen zu Blrgerinitiativen

— Film/Video: eigene Produktion einer Fern-
sehsendung, Diaschau zu einer Ausstellung

— Offentliche Aktionen: Klassenfest, Schul-
fest, Schulversammlung fordern, vorberei-
ten und durchfuhren; Elternversammiung,
Ausstellung machen; an einer Demonstra-
tion teilnehmen (das ist schliesslich nicht
verboten!)
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— Modelle und Experimente, deren Veroffent-
lichung Diskussionen und Auseinanderset-
zungen einleiten und inhaltlich bereichern
konnen: Modelle fiir die Schulhofgestal-
tung; ein Konzept fur die Stadtteil-Sanie-
rung; ein Programm fir Spielplatze; Analy-
se der Freizeit-Mdglichkeiten einer Region;
Bestandesaufnahmen dber Umweltver-
schmutzung usw.

Klarungs- und Systemanalisierungsver-
suche

Die Beispiele, die Meyer dankenswerter Weise
gibt, machen deutlich, dass handlungsorien-
tierter Unterricht recht Unterschiedliches be-
deuten kann.

1. Die Vehikelfunktion handlungsorientierten
Unterrichts

Eine erste Funktion handlungsorientierten
Unterrichts liegt ganz schlicht darin, Unter-
richt herkdmmlicher Auffassung (die von Rah-
menrichtlinien bzw. Lehrplédnen vorgegebe-
nen Intentionen und Inhalte sind zu vermit-
teln) anders und d.h. abwechslungreicher zu
gestalten.

1.1. Sog. Handlungsprodukte schaffen Anléds-
se und Gelegenheiten zum Umgang mit Sach-
verhalten

Wenn eine Fotoserie oder eine Collage einen
Sachverhalt noch einmal darstellen soll, ist
man Uber die verbale Rezeption oder das Auf-
schreiben des Erarbeiteten hinaus. Eine Aus-
stellung zum Thema Umweltzerstérung/Um-
weltschutz> strukturiert noch einmal die we-
sentlichen Aspekte der Bearbeitung.

1.2. Durch Handeln etwas lernen — Handlun-
gen als < Motoren> herkbmmlichen Lernens
Die Vermessung des Schulgelandes gibt dem
Mathematikunterricht Realitatsnahe, Ab-
wechslung. Im Kern aber gehtes um die Errei-
chung von Zielen, die die Mathematik-Richtli-
nien vorgeben. Experimentalunterricht in
Physik ist interessanter als Kreidephysik.
Solange handlungsorientierter Unterricht
diese Vehikelfunktion wahrnimmt, ist er als
eine methodische Anreicherung zu verstehen,
die fir den Unterrichtsalltag wichtig genugist,
Unterricht aber prinzipiell nicht verandert. So-
lange er so verstanden wird, ist er freilich be-

sonders schnell den Bedenken ausgesetzt,
die angesichts festgefahrener Unterrichts-
strukturen erhoben werden: Die vorhandene
Zeit ist flr solche Anséatze zu knapp, sie muss
Wichtigerem vorbehalten bleiben. Die 50-
Min.-Stunden erlauben ohnehin solche auf-
wendigeren Unternehmungen nicht. Die
raumlichen Bedingungen erlauben die Orga-
nisation einer Ausstellung nicht. Schulleiter
und Hausmeister werden schnellkritisch: was
sollen diese Extratouren? Wer soll die Raume
wieder sauber machen? Kollegen erwarten in
der Klasse ein stabiles Wissen und nicht die-
sen leistungsirrelevanten Aktionismus. Und
selbst muss man auch mehr Zeit aufwenden,
als eigentlich vorgesehen ist.

2. Die Erweiterungsfunktion handlungsorien-
tierten Unterrichts

2.1. Erfahrung neben Belehrung

Da, wo handlungsorientierter Unterricht den
Unterrichtsalltag um eine Dimension des Ler-
nens anreichert, trifft er auf den Zentralnerv
herkdbmmlichen Unterrichts. Dieser ist «ver-
kopft, ist an kognitiven Intentionen orientiert
und favorisiert daher Papier-Bleistift-Lern-
verfahren>. Meyer spricht davon, dass Lehrer
und Schuler mehr versuchen sollten, etwas
mit Herz, Kopf, Handen und allen Sinnen zu
tun. Uber Brot als Hauptnahrungsmittel zu
sprechen, ist eine Sache, Brot selbst zu bak-
ken eine andere. Handlungsorientierter Un-
terricht in diesem Sinne umfasst die Gruppe
von Maglichkeiten, mit denen das Deweysche
dearning by doing> realisiert werden kann:
Biologie im Schulgarten, Physik lebens- und
anwendungsbezogen — man baut eine Wech-
selschaltung selbst —, ein Plakat wird nicht zur
Klarung bestimmter Techniken, sondern fir
die Bekanntmachung einer Schulveranstal-
tung hergestellt. Geschichten werden nicht
zur sterilen Lerniibung, sondern zum Vorle-
sen bei einem Altennachmittag ausgewahlt,
Mathematik wird zur Kalkulation der Kosten
einer Exkursion praktiziert. Gemeint ist, was
von Hentig mit der Chiffre von der Schule als
Erfahrungsraum ausdricken wollte. Erfah-
rungen machen, erfahren —worden —sein, das
Erfahrungslernen, das im Gegensatz zum Be-
lehrungslernen steht, ist gemeint. Es geht
dann um andere Aneignungsmodi, namlich
um solche, die Lernenden «Erfahrungsmate-
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rial> anbieten, mit denen kdrperliche, sinnlich-
praktische und emotionale Qualitaten den
Lernprozess mitbestimmen, mit denen Arbeit
an der eigenen ldentitat, wie Rumpf es ge-
nannt hat, moglich wird. D.h., dass Uber die
eingeschliffenen Muster des Schule-Aushal-
tens hinaus Schiiler sich auf Prozesse, Sach-
verhalte, Situationen einlassen, die alte Si-
cherheiten verwerfen, neue Sicherheiten auf-
bauen.

2.2. Gesellschaftlich-politisches Lernen

Eine andere Erweiterung schulischen Ler-

nens durch Handlungsorientierung wéare ge-

geben, wenn statt des Wissens aus den fein
geordneten Schubladen der Lehrer vom viel-
faltigen, chaotischen, unmittelbaren Lebens-
zusammenhang ausserhalb der Schule aus-
gegangen werden konnte. Beispiele waéren
dabei: mit Vertretern der GEW und des Philo-
logen-Verbandes wird Uber die Einstellung
eines Lehrers aus Namibia diskutiert, die Ar-
beitsplatzsituation wird im eigenen Nahbe-
reich recherchiert, mit Vertretern der jidi-
schen Gemeinde wird uber die Annektion der

Golan-Hohen gesprochen, Aktionen fur

Randgruppen werden durchgefuhrt, die Tat-

sache fehlender Spielplatze wird an jedes Ge-

meinderatsmitglied herangetragen, Umwelt-
belastungen werden empirisch ermittelt, die
eigenen Muster der Erfahrungsbildung, die
maoglicherweise sehr 6ffentliche sind (Musik-
konsum, Kleidungsgewohnheiten und -mo-
den, sprachliche Klischees u.a.m.), werden
problematisiert. Die Resubjektivierung der

Aneignungsprozesse ware beabsichtigt, um

den individuellen wie gesellschaftlichen Ge-

brauchswert> des in der Schule zu Lernenden
zu thematisieren.

Lehrerund Schuler haben wenig gemeinsame

Erfahrungen. Daher bleiben ihre Beziehungen

oft abstrakt, bestimmt durch das je erwartete

Rollenverhalten, das haufig zum Versteck-

spiel wird. In der Schule ist man nicht der, der

man eigentlich sein will. Drei Aspekte wirde
handlungsorientierter Unterricht hier entge-
gensetzen:

— Lehrer und Schiler suchen die Auseinan-
dersetzung mit Wirklichkeitsbereichen aus-
serhalb der Schule.

— Lehrer und Schiler schaffen sich zusatzli-
che (Wirklichkeiten>, z.B. durch gemeinsa-
me Treffen am Abend, durch Erkundungen

und Exkursionen (beide sind dann Lernen-
de), durch Schullandheimaufenthalte,
Praktika, Wochenendfreizeiten.

— Lehrer und Schiiler tauschen ihre Modi der
Wirklichkeitsverarbeitung aus und lernen
dabei, wie man leben kann, nicht nur, was
man lernen soll. Die Produktion von Bezie-
hungen ware dann wichtiger als die Spei-
cherung bedeutungslosen Wissens.

Gesellschaftlich-politisches Lernen kann man

diese Handlungsorientierung nennen, weil sie

in die gesellschaftliche Realitdat hineinfihrt,
weil sie kooperativ realisiert wird und weil sie
die Dialektik von individueller Existenz und
gesellschaftlichen Prozessen bewusstmacht.

3. Die emanzipatorische Funktion hand-
lungsorientierten Unterrichts

Die bisherigen Erdrterungen haben zu dem
Punkt gefiihrt, an dem eine weitere Funktion
handlungsorientierten Unterrichts deutlich
wird. Und hier ergibt sich die Verknipfung mit
dem Anlass einer kommunikativen Didaktik.

3.1. Die Identifikation mit den Intentionen, Ab-
ldufen und Ergebnissen des Unterrichts
Schulisches Lernen zum Anliegen der Schiiler
zu machen, ist der alte Traum der Lehrer-
schaft. Er hat sich bis heute weitgehend nicht
realisiert, da die Strukturen institutionellen
Lehrens und Lernens sich so verfestigt haben,
dass Lernen haufig nicht mehr persénliches
Anliegen ist, sondern lastige Pflicht. Wenn es
geléange, die Schuler und auch sich selbst —
wenn man Lehrer ist — mit den Intentionen,
Ablaufen und Ergebnissen der gemeinsamen
Lernarbeit zu identifizieren, wédre man ein ent-
scheidendes Stuck weiter.

Gelingen kdénnte dies wohl, wenn Unterricht
zur gemeinsamen Handlung werden kdnnte.
Man identifiziert sich mit etwas, wenn man es
fur bedeutungsvoll flir sich und andere an-
sieht, wenn man es mittragen, mitgestalten,
mitplanen, mitrealisieren, mitverbessern
kann, wenn es Spass und Interesse weckt.
Dies heisst, dass es zuallererst darauf anka-
me, Schilern Planungen flir gemeinsames Ar-
beiten offenzulegen, ihnen Spielrdume fir ei-
gene Ideen, Interessen und Bediirfnisse zu er-
offnen, ihnen die Begrundung fur das Uner-
lassliche> zu geben, die Realisierung zum ge-
meinsamen Anliegen zu machen. Fir den
Lehrer ist dann das Instrumentarium einer
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Planungsdidaktik neben dem der Vermitt-
lungsdidaktik das wichtigste Thema, fur die
Schiler sind nicht mehr nur Lerninhalte, son-
dern Lernplanung, Lernmethoden, Lernmittel
wichtige Themen. Kritische Rickfragen, aber
auch konstruktive Alternativvorschlage sind
erwunscht. Das <Aushandeln> des Arbeits-
plans ist fast das wichtigste Stuck der gemein-
samen Arbeit. Die Bericksichtigung von
Schilervorschlagen, die Delegation von
Steuerungsfunktionen an Schiiler, die Meta-
kommunikation tGber den Verlauf, dies sind
«Methodenelemente>, die die Chance, Unter-
richt zum gemeinsamen Handeln zu machen,
erhéhen kénnen.

3.2 Lernen selbst planen, durchfiihren und re-
flektieren

Handlungsorientierter Unterricht heisst im
letzten, Schiler in die Lage zu versetzen, Ler-
nen immer wieder — sicher nicht ausschliess-
lich — selbst zu planen, durchzufithren und zu
reflektieren. Daflur gibt es Konzepte unter-
schiedlicher Reichweite: von Phasen freien
Arbeitens Uber Projektunterricht zu Studien-
tagen, Monatsarbeiten bis zum zunéachst ein-
mal engeren Rahmen wahldifferenzierten Un-
terrichts sind konkrete Vorstellungen vorhan-
den.

Mit dem Stichwort reies Arbeiten: sind Pha-
sen des Unterrichts gemeint, in denen Schiler
selbst bestimmen, was sie machen mdchten:
ganz gleich, ob das von Lehrern gutgeheissen
wird oder nicht. Dabei erfolgt eine Steuerung
haufig durch die Art und Zahl der Material-
angebote, die gemacht werden.
Projektunterricht kann Uberfachliches Lernen
bedeuten, es kann sehr konkret die Verande-
rung gesellschaftlicher Realitat zum Ziel ha-

Schlussiibersicht

Handlungsorientierter Unterricht kann haben:

ben. Man denke an das klassische Typhus-
Beispiel von Dewey/Kilpatrick. Immer aber
beinhaltet es ein Lernen, das von der Problem-
identifikation Uber die Projektplanung,
-durchfuhrung und -ergebnisprifung von
Schiulern entscheidend mitgetragen wird. Per
Konferenzbeschluss verordnete Projektwo-
chen und -themen sind haufig nur noch am
Rande mit der Projektidee verwandt.
Wahldifferenzierter Unterricht gibt im Rah-
men einer einzelnen Unterrichtseinheit (z.B.
Freizeit) eine Strukturierung vor, innerhalb
derer verschiedene Arbeitsansatze (Hobbies
vorstellen, Freizeiteinrichtungen erkunden,
den Zusammenhang von Freizeit und Wer-
bung erarbeiten, Menschen nach ihrer Frei-
zeit befragen, Freizeitin friheren Zeiten erfor-
schen u.a.m.) gewéahlt und in kleineren Gup-
pen bearbeitet werden kdonnen. Eine Phase
der Vermittlung und Reflexion beschliesst die
Unterrichtseinheit.

Die Voraussetzungen freilich mussen auch
bedacht und bereitgestellt werden: wenn Ler-
nen Erfahren heissen soll und wenn Erfahren
selbstandiges Handeln bedeuten soll, missen
Lernanregungen in der Umwelt (Uberschau-
bare Vielfalt, viel Unfertiges), personelle Kon-
stellationen (anregende Mitschuler und Leh-
rer), zeitlich disponible Rahmenvorgabenund
mehr Mut und Geduld vorhanden sein.

Statt einer Verkiirzung der Schulzeit wére es
besser, Schule zu einer Lernmaéglichkeit um-
zugestalten, in der man Verantwortung tragen
lernt flr sich und andere, in der lebensrele-
vante Strukturen entstehen, in der man sozial,
emotional, praktisch und kognitiv tatig sein
kann, ohne dass der Eindruck entsteht, im
Grunde ist alles nur Spielwiese und vertane
Zeit.

1. Vehikelfunktionen

2. Erweiterungsfunktionen

3. Emanzipatorische
Funktionen

1.1. Anlasse, Gelegen-
heiten lehrung

1.2. Handlungen als
<Motor herkémm-
lichen Lernens

2.1. Erfahrung neben Be-

2.2. Gesellschaftlich-
politisches Lernen

3.1. ldentifikations-
angebote

3.2. Lernen selbst pla-
nen, durchflihren
und reflektieren
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Wie Indianer gewohnt haben

Unterrichtseinheit in einer 3./4. Klasse
Helge M. A. Weinrebe

1. Vorbemerkungen

«Wohnen» wird im Unterricht der Primarstufe
meist im Hinblick auf die aktuellen Bedingun-
gen und Umstadnde aufbereitet (Wohnen in
Stadt und Land/Raum fur Kinder und fir Er-
wachsene/Was man darf und was verboten
ist); es ist der Versuch, an Erfahrungen der
Kinder anzuknupfen.

Die im folgenden dargestellte Unterrichtsein-
heit folgt einem anderen Interesse, sie stehtin
einem anderen Zusammenhang,; es ist der
Versuch, Erfahrungen anderer nachzuvollzie-
hen. Einerseits soll geklart werden, welche
Beziehungen zwischen elementaren Wohn-
formen und geographisch-klimatischen Be-
dingungen bestehen (von Windschirmen in
heissen [Wisten-]Gegenden bis hin zu feuch-
ten Hohlen, die nur zeitweise als <\Wohnungen:
genutzt werden). Damit werden zugleich ele-
mentare Wohnfunktionen ansprechbar (Si-
cherheit, Warme, Geborgenheit,...). Schliess-
lich kann ansatzweise <historisch> gearbeitet
werden: Kinder erfahren, dass da «vorher und

«woanders> ganz andere (und in sich sehr wohl
stimmige)Ldésungen fur Wohnen genutzt wor-
den sind, ohne dass das in Jahreszahlen oder
Ortsangaben prazise gefasst wiirde.
Vorausgegangen sein sollte dieser hier darge-
stellten Unterrichtsstunde, die mehrfach in
vierten Klassen gehalten wurde, zweierlei:

1

Die Schiiler sollten verschiedene, einfache
Wohnformen kennengelernt haben (wie etwa
Erdhohle, Baumhaus, Zelt/Jurte oder Pfahl-
bauten).

2

Die Schuler sollten vorab daruber diskutiert
haben, dass die einzelnen Wohnformen ab-
hangig sind von den Lebensumstanden (sess-
haft/nomadisierend), den verfigbaren Mate-
rialien und den klimatischen Bedingungen.
Dass man sich in diesem Fall ausgerechnet
um Indianer-Wohnungen kimmert, das ist
eher zufallig und hat vor allem motivationale
Grunde; inhaltlich ergeben sich dabei eine
Reihe von (allerdings durchaus lésbaren)
Komplikationen.
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