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Fir jede Variante lassen sich Argumente bei-
bringen. A und C halbieren die Anteile fur GE-
SCHICHTE und STAAT UND RECHT, wahrend
B und D im Verhéltnis 2/3 (GESCHICHTE), /3
(STAAT UND RECHT) teilen, zweifellos ein er-
ster Grundsatzentscheid. Bei C und D wird das
Schwergewicht von STAAT UND RECHT deut-
lich auf das 8. und 9. Schuljahr gelegt. Bei Va-
riante D ware denkbar, dass im 7. Schuljahr
bei 1 Wochenstunde GESCHICHTE deren 3 fir
GEOGRAFIE eingesetzt wiirden, im 9. Schul-
jahr dagegen umgekehrt nur noch 1 Wochen-
stunde GEOGRAFIE erteilt wiirde bei 3 Wo-
chenstunden GESCHICHTE/STAAT UND
RECHT.

Evaluation

Positive Veranderungen sind nur mit den Be-
teiligten zu erreichen, nicht gegen diese. Das

gilt, weit uber die Schule hinaus, fast ohne
Ausnahme. Reformen kénnen wohl von klei-
neren Gruppen lanciert werden, lassen sich
aber ohne breite Unterstiitzung nicht mit Ge-
winn durchsetzen. Im Bereich der politischen
Bildung ware esim ubrigen geradezu grotesk,
einen Lehrplan direkt von oben herab zu «ver-
ordnen». So gesehen ist eine Evaluation ein
Stick verwirklichter Demokratie in der
Schule. Im Kanton Luzern soll der Inner-
schweizer Teillehrplan STAAT UND RECHT
1982/1983 in einem obligatorischen Lehrer-
fortbildungskurs vorgestellt und diskutiert
werden. In den anderen Kantonen der Inner-
schweiz werden ahnliche Vernehmlassungs-
verfahren durchgefiuhrt.

Politische Bildung an den gewerblich-industriellen

Berufsschulen
Rolf Dubs

1. Zwei Kernfragen
zur politischen Bildung an Schulen

Seit jeher kreist die Diskussion um die politi-

sche Bildung an Schulen um zwei Kernfragen:

1. Weshalb und um wessentwillen wird an
Schulen politische Bildung betrieben (Ziel-
frage)?

2. Welches ist die Wirkung der politischen
Bildung an Schulen als einer Dimension im
politischen Sozialisationsprozess (Frage
der Wirksamkeit)?

Fraher war die Zielfrage wenig umstritten.

Meistens wurde die Auffassung vertreten, die

politische Bildung hatte dem Fortbestand der

geltenden politisch-sozialen Ordnung zu die-
nen. Deshalb sollte sie' den jungen Menschen
an die bestehenden gesellschaftlich-politi-
schen Wertvorstellungen und Ordnungsbe-
dingungen anpassen,? ihn in die politische

Kultur dieser Gesellschaft eingliedern und

ihn3 dadurch zur Loyalitat und zur Zustim-

mung zur bestehenden Ordnung hinfuhren.
Gegen eine solche am Bedarfsprinzip der be-
stehenden Gesellschaft orientierte politische
Bildung wurde aber schon frih eingewendet,
dass sie die Gefahr in sich trage, den jungen
Menschen auf die jeweils herrschende Staats-
auffassung und deren pragende Gruppierun-
gen auszurichten, und sie es damit versaume,
die eigene Personlichkeit des jungen Men-
schen zu fordern und seine Fahigkeit zur
Selbstbestimmung zu entwickeln. Mit diesem
Leitbild der personalen Autonomie, das dem
traditionellen Bedarfsprinzip gegenuberge-
stellt wurde, begann eine verhangnisvolle Po-
larisierung des normativen Denkens im politi-
schen Unterricht.

Diese Polarisierung fihrte in der Folge oft zu
einer Verunsicherung vieler Lehrer, was nicht
ohne Rickwirkungen auf die Wirksamkeit der
politischen Erziehung in der Schule blieb.
Inbezug auf die Wirksamkeit der politischen
Bildung stehen zwei Problembereiche im Vor-
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dergrund. Einerseits stellte sich die Frage,
welchen Einfluss die einzelnen Dimensionen
(Familie, Massenmedien, Schule) auf den po-
litischen Sozialisationsprozess haben. Und
andererseits interessiert, unter welchen schu-
lischen Voraussetzungen bestimmte Ziele der
politischen Bildung am besten erreicht wer-
den. Die Forschungsergebnisse! zu diesen
beiden Fragen werden immer widerspruchli-
cher, so dass selbst die folgenden, vorsichtig
formulierten Trendaussagen mit aller Vorsicht
aufzunehmen sind:

1.

Zunachst zeichnet sich immer deutlicher ab,
dass die bewusste elterliche Einflussnahme
bei der politischen Sozialisation der Kinder
eher gering ist. Offensichtlich genugt vor al-
lemein einzelner Aspektim elterlichen Verhal-
ten (z.B. Interesse des Vaters an der Politik) fur
sich allein nicht, um unmittelbare Auswirkun-
gen auf die politische Einstellung und das po-
litische Verhalten von Kindern zu erhalten.

2.

Der Einfluss der Familie auf die politische So-
zialisation scheint weniger Gber die politische
Orientierung der Eltern, sondern tber Grund-
Uberzeugungen, die sich bei den Kindern auf-
grund der Befriedigung von Grundbedurfnis-
sen herausbilden, zu erfolgen. Auch Grund-
haltungen, die im Elternhaus erworben wer-
den (z.B. Toleranz oder Intoleranz) diirften
den spateren Erwerb von politischen Einstel-
lungen pragen, wobei Kinder solche Grund-
haltungen umso eher ibernehmen, je stérker
die Eltern diese auch vorleben. In diesem Sinn
hat die Familie eine bedeutsame Funktion in-
bezug auf die latente (nicht unmittelbare oder
direkte) politische Sozialisation.

3.

Wenn Eltern mit einer gewissen Stetigkeit und
bewusst aktuelle politische Fragen verfolgen
und sie von ihren politischen Einstellungen
her interpretieren, so iUbernehmen die Kinder
allmahlich ausgewahlte politische Informatio-
nen und Verhaltensmuster. Dann ist auch zu
erwarten, dass diese Informationen und Ver-
haltensmuster die spatere politische Informa-
tionsaufnahme und -verarbeitung in derim El-
ternhaus erfahrenen Richtung beeinflussen.
4.

Der Einfluss der Massenmedien auf die politi-
sche Sozialisation nimmt deutlich zu. So sind
heute die Massenmedien fiir die Jugend die

Hauptquelle der politischen Information, wo-
bei ihnen die jungen Leute selbst einen be-
trachtlichen Einfluss auf ihre politische Mei-
nungsbildung einrdumen. Dieser Einfluss ist
aber vor allem kognitiver (intellektueller) Art
und hat kaum Einfluss auf die politische Akti-
vitat.

5.

Welchen Anteil die Familie, die Massenme-
dien und die Schule auf die politische Soziali-
sation haben, ist noch vollig ungeklart. Es be-
ginnt sich indessen abzuzeichnen, dass politi-
sches Interesse und politische Aktivitat der El-
tern fur sich allein nicht diesen grossen Ein-
fluss haben, wie man allgemein annimmt.

6.

Die Bedeutung der Schule im politischen So-
zialisationsprozess ist vor allem bei der Infor-
mationsvermittlung bedeutsam. Ihr Einfluss
bei der Formung von politischen Einstellun-
gen und Verhaltensweisen ist eher gering.
Allerdings gibt es Hinweise dafur, dass ver-
schiedene didaktische Ansadtze —auch bei die-
sem geringen Einfluss — noch unterschied-
lich starke Auswirkungen bei der Verande-
rung von politischen Einstellungen haben.

7.

Der Lehrer hat einigen Einfluss auf die politi-
schen Einstellungen der Schiler, wobei wahr-
scheinlich grosse individuelle Differenzen be-
stehen. Im allgemeinen hat derjenige Lehrer
mehr Einfluss, der fur die Schuler glaubwir-
dig ist, ein gutes Klassenklima und Offenheit
schaffen kann, und der fahig ist, Diskussionen
zu kontroversen Themata undogmatisch zu
moderieren. Sein Einfluss auf Einstellungen
dirfte tendenziell bei Schilern aus untern so-
zialen Schichten, von Minderheiten und bei
Jugendlichen aus Elternhausern mit unstabi-
len Werthaltungen und Verhaltensmustern
grosser sein.

8.

Unterschiedliche Lehrplane, didaktische An-
satze und Lehrblcher fihren zu unterschied-
lichen Ergebnissen im kognitiven, affektiven
und sozialen Bereich. Insgesamt scheint es
aber doch so zu sein, dass diese drei Elemente
far sich allein nicht gentgen, um politische
Haltungen und die politische Aktivitat der
Schuler zu formen.

Diese Trendaussagen wollen nicht Pessimis-
mus Uber die politische Bildung verbreiten,
sondern sie bezwecken dreierlei:
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Erstens wollen sie zeigen, dass sich die Pro-
bleme der politischen Interessen, der Uber-
nahme von politischer Verantwortung und der
Bereitschaft zu politischer Aktivitat Gber ver-
mehrten Unterricht allein nicht I6sen lassen.
Zweitens soll einsichtig werden, wie viele all-
tagliche Behauptungen wenig zutreffend
sind. Und drittens mochten sie den relativen
Stellenwert der folgenden Ausfuhrungen, bei
denen die Probleme der politischen Bildung
an gewerblichen Berufsschulen dargestelit
werden, bewusst machen.

2. Die Zielsetzung der politischen
Bildung

2.1. Normative Voruberlegungen

Am Anfang aller Uberlegungen zur politischen
Bildung steht die Zielfrage. Diese lasst sich
nicht wissenschaftlich 16sen, da von ausser-
wissenschaftlichen Informationsquellen (phi-
losophische, politische, religiose und ideolo-
gische Grundlagen) auszugehen ist. Bei der
Aufarbeitung dieser Quellen kann die Wissen-
schaft zwar einen Beitrag leisten, indem sie
Wertkonzepte (Zielvorstellungen) ordnet,
ihren Ursprung und ihre Auswirkungen auf
das Verhalten der Menschen aufdeckt und
ihre Implikation — wie etwa zwischen Werten
bestehende Antinomien — herausarbeitet.
Welche Werte und Ziele aber schliesslich
einen Lehrplan pragen, ist eine Frage des Dis-
kurses unter Lehrplanentwicklern und des
Entscheides der Behorde, die den Lehrplanin
Kraft setzt.

Solange in einer Gesellschaft einigermassen
Einigkeit liber die Grundwerte bestehen, die
den Schilern vermittelt werden sollen, erge-
ben sich beim Entscheid kaum grosse Proble-
me. Heute wird es aber aus drei Grunden im-
mer schwieriger, diesen Konsens zu finden.
Erstens gibt es immer weniger Normen, die
generell anerkannt sind. Selbst wenn zwei-
tens Gber einige grundlegende Normen Einig-
keit besteht, so gibt es innerhalb dieses Rah-
mens infolge der Komplexitat unserer Gesell-
schaft immer mehr Zielkonflikte, die bei glei-
chen Werthaltungen der Menschen zu ganz
unterschiedlichem Handeln und damit zu

Konflikten fuhren. Und drittens schliesslich
verscharft die permissive Gesellschaft (eine
Gesellschaft, in der jeder glaubt tun und las-
sen zu durfen, was er will) die Konsensfin-
dung. Deshalb wird es fur die Schule und ihre
Lehrerimmer schwieriger, dem Unterricht be-
stimmte Zielvorstellungen und Werthaltungen
zugrunde zu legen. Als Folge davon muss der
Lehrplanentwicklung eine Analyse moglicher
Zielvorstellungen vorangehen, um den Ent-
scheid tiber die dem Lehrplan zugrunde zu le-
genden Werthaltungen bewusst zu treffen und
ihn im Vergleich mit andern Mdéglichkeiten
auch begrunden zu kénnen.

Bei der Entwicklung des Lehrplanes fur ge-
werbliche Berufsschulen standen drei grund-
satzlich verschiedene Zielsetzungen zur Dis-
kussion:

1.

Eine an traditionellen nationalen Werten
orientierte Konzeption, welche die Schiler an
die bestehenden politischen Wertvorstellun-
gen und Ordnungsbedingungen anpassen
will.

2.

Eine ideologiekritische Orientierung, welche
den Schilern zeigt, wie die Politik aus-
schliesslich durch Ideologien gepragt wird,
die Ausdruck der Interessen des Uberlegenen
Teils der Gesellschaft sind, um damit bei den
Schiulern das Bewusstsein zur revolutionaren
Umgestaltung unserer Ordnung zu fordern.
3.

Eine kritisch-rationale Orientierung, bei wel-
cher die Schiler zunachst das — wandelbare —
Bestehende aufnehmen und es mit seinen ge-
genwartigen und klinftigen Problemen kon-
frontieren, um nach evolutionaren Moglich-
keiten zur Weiterentwicklung unserer gegen-
wartigen Gesellschafts- und Staatsordnung
zu suchen.

Nach intensiven Diskussionen und einem aus-
gedehnten Vernehmlassungsverfahren einig-
te man sich auf die dritte Zielvorstellung, weil
sie am ehesten dem Willen einer starken
Mehrheit der schweizerischen Bevdlkerung
entsprach.

Seinen Niederschlag findet dieser Entscheid
im Richtziel des Lehrplanes, das unter 2.4.
wiedergegeben ist.

2.2 Didaktische Voriberlegungen
Das Richtziel zeigt aber nicht nur, welche
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Wertvorstellungen dem Lehrplan zugrunde
gelegt werden, sondern es drickt auch die
Schwerpunkte und die padagogischen Ab-
sichten, die im Unterricht erreicht werden sol-
len, aus. Deshalb sind auch didaktische Vor-
Uberlegungen anzustellen.

Die im Richtziel aufgenommene kritisch-ra-
tionale Orientierung geht von der Grundvor-
aussetzung aus, dass eine demokratische Ge-
sellschaft der Achtung des Lehrers und der
Menschenwdurde als hochstem Ideal verpflich-
tet ist. Dieses Ideal wird erreicht, wenn jeder
einzelne die Moglichkeit hat, seine Wertvor-
stellungen auszudrucken und sich mit andern
Menschen zur Durchsetzung seiner Ideen zu
verbinden. Da alle Wertvorstellungen immer
subjektiv und emotional gepragt sind, ist die
demokratische Gesellschaft eine pluralisti-
sche, in der Auseinandersetzungen unver-
meidlich sind. Soll die politische Bildung auf
das Leben vorbereiten, so dirfen Kontrover-
sen nicht ausgeklammert werden, sonderndie
Schuler sollen befahigt werden, Kontroversen
zu analysieren und Uber mdgliche Lésungen
zu entscheiden. Dabei sollen insbesondere
Normenkonflikte bearbeitet werden, die ratio-
nale, emotionale und sogar irrationale Ele-

mente beinhalten, weil nur solche Konflikte
«lebensgerecht» und damit am ehesten ge-
eignet sind, auf eine wirksame Teilnahme am
politischen Geschehen anzuregen. Wesent-
lich dabei istindessen, dass in unserem evolu-
tiven Ansatz Schuler lernen, Entscheidungen
soweit als moglich aufgrund gewaltlosen, ver-
standesgelenkten Vorgehens zu treffen, in-
dem sie vor allem fédhig werden, die Fllle ko-
gnitiver und affektiver Zielkonflikte in ihr Den-
ken einzubeziehen.

Dieses Ziel «wirksame Teilnahme am politi-
schen Geschehen anzuregen» ist von zwei
Seiten her anzustreben (siehe Abb. 2).
Einerseits bendtigen die Schiiler «politische
Kompetenz» (Grundlagenwissen, kognitive
politische Fahigkeiten, Beteiligungsfahig-
keit), die schwergewichtig von der Schule im
Unterrichtsfach «politische Bildung» zu ver-
mitteln ist, und andererseits brauchen sie po-
litische Partizipationserfahrungen (Entwick-
lung von Handlungsmustern und Transfer in
die Praxis des Alltages), die in «realen Lebens-
situationen» in der Familie, der Schule als
Ganzem und in Jugendgruppen aller Art zu
gewinnen sind.

Politische Kompetenz

Wirksame Teilnahme
am politischen Geschehen

Politisches Grundlagenwissen
Kognitive politische Fahigkeiten
Beteiligungsfahigkeit

Politische Partizipationserfahrungen

Abb. 1: Elemente der politischen Bildung

Entwicklung von Handlungsmustern
Transfer in die Praxis des Alltags
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Unseres Erachtens leidet die Wirksamkeit der
politischen Bildung darunter, dass sich die
Schule zu sehr auf die Vermittlung der «politi-
schen Kompetenz» beschrankt und zu wenig
Gelegenheiten zum Sammeln erster «politi-
scher Partizipationserfahrungen» gibt. Hier
waére ein mehreres zu tun, indem den Schilern
mehr Entscheidungsraum an sie betreffenden
Problemen eingerdumt wiirde (z.B. Entschei-
dungen Uber die Schulreise, Schullager, aus-
serschulische Aktivitaten, organisatorische
Fragen). Dabei denken wir weniger an die —
sehr problematische - institutionalisierte
Schulermitbestimmung als an eine Fuhrung
der Schule nach der Organisation des Projekt-
managements unter Beteiligung der Schiler.

2.3. Die politische Kompetenz

Politische Kompetenz setzt ein genltgendes
politisches Grundlagenwissen voraus. Ein
noch so aktueller Unterricht (Aktualitaten-
schau) kann langfristig nicht fur eine wirksa-
me Teilnahme am politischen Leben motivie-
ren, weil das Durchdringen von Problemen
und Kontroversen Sachkompetenz voraus-
setzt. Damit sprechen wir uns nicht fur eine
«Stoffhuberei» aus, sondern es soll nur Wis-
sen vermittelt werden, das nicht Selbstzweck
ist, sondern in gut strukturierter Form dazu
beitragt, durch Anwendung Einsicht in gros-
sere Zusammenhange zu geben. Im Lehrplan
far gewerbliche Berufsschulen wurde diesem

Kognitive politische Fahigkeiten

Aspekt besondere Beachtung geschenkt(z.B.
Verzicht auf die Darstellung von Organisa-
tionsformen der Verwaltung, denn diese kén-
nen nachgeschlagen werden; aber ausfihrli-
che Darstellung der Entstehung von Bundes-
gesetzen, weil an diesem Stoff Einsichten in
die politische Willensbildung gegeben wer-
den koénnen, sofern die Lehrer den Ablauf
nicht nur schematisch erklaren, sondern ihn
an aktuellen Entscheidungsproblemen an-
wenden).

Bei der Schulung der kognitiven politischen
Fahigkeiten und der Beteiligungsfahigkeit
stehen folgende Gesichtpunkte im Vorder-
grund: (siehe Tabelle unten).

2.4. Das Richtziel

Aufgrund aller dieser Uberlegungen entstand
das Richtziel fur den staatskundlichen Unter-
richt. Es ist in einer auf die politische Bildung
reduzierte Fassung dargestellt. In Wirklichkeit
sind Staats- und Wirtschaftskunde in einem
Richtziel zusammengefasst.

Richtziel Staatskunde

1.

Das Verhalten des Schilers in gegenwartigen
und zukunftigen staatspolitischen Situatio-
nen soll auf der Anerkennung folgender Werte
beruhen:

Beteiligungsfahigkeit

1. Analytische Féhigkeiten

e Politische Aussagen nach Inhalt, Wert-
haltungen, Wahrheitsgehalt und Aussage-
kraft analysieren.

e Fakten gliedern und analysieren sowie
Informationen selbstandig beschaffen.

o Zielkonflikte ermitteln.

2. Kreative Féhigkeiten

e Hypothesen entwerfen, alternative Losungen
suchen,

e eigene Stellungsnahmen entwerfen.

3. Bewertende Féhigkeiten

e Moégliche Lésungen politischer Fragen
beurteilen und Folgen abschatzen.

e Werturteile fallen und vertreten.

1. Eintibung von Rollen

als Beobachter
Parteiganger
Vermittler
Organisator

2. Einlibung politischer Beteiligungsfahigkeit

e Systematische Entscheidungsfindung
e Argumentationskunst

e Konfliktstrategien

e Verhandlungstaktik
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1.1.

Achtung des Lebens und der Menschenwir-

de, unter Anerkennung des Anspruches jedes

Menschen auf individuelle Freiheit, Sicherheit

und Wohlfahrt, im Sinne der allgemeinen Er-

klarung der Menschenrechte von der General-
versammlung der Vereinten Nationen von

1948.

1.2.

Allgemeinverbindlichkeit einer auf freier Mit-

bestimmung und Mehrheitsentscheid des Vol-

kes beruhenden Staats- und Rechtsordnung,
mit Beflurwortung evolutiver Wandlungsmadg-
lichkeiten.

1.3.

Verpflichtung zur politischen Auseinander-

setzung im Geiste der Toleranz und Solidari-

tat.

2.

Die aufgefuhrten Werte konnen zu Konfliktsi-

tuationen fuhren, die dem Schuler bewusst

werden sollen.

3.

Politisches Verhalten erfolgt in Entschei-

dungssituationen, im Rahmen bestimmter in-

stitutioneller, sachlicher und personeller Ge-
gebenheiten.

3.1.

Beim Schiiler soll deshalb ein Grundstock an

Wissen uber fundamentale und dauerhafte

Rahmenbedingungen aufgebaut werden.

3.2.

Die stets neuen Entscheidungssituationen

und der zeitlich beschrankte Einfluss der

Schule erfordern vom Schuler die Fahigkeit,

sich selbstandig die fir die Entscheidungen

nutzlichen Informationen beschaffen und de-
ren Inhalt bewerten zu kdnnen.

3.3.

Schliesslich soll der Schiler lernen

— Interessen- und Machtpositionen zu analy-
sieren,

— sich Uber gegenwartige und zukunftige
staatspolitische Probleme ein eigenes Ur-
teil zu bilden,

— sich zu entscheiden, um seinen eigenen ge-
sellschaftlichen Standort zu finden.

3. Der Lehrpilan

Eskannin diesem kurzen Aufsatz nicht darum
gehen, den Lehrplan mit seinen Informations-

zielen im einzelnen zu kommentieren, son-

dern es werden einige Hinweise gegeben.

a)

Der Lehrplan umfasst sechs Teile: Willensbil-

dungsprozess, Institutionslehre, Rechtsset-

zung, Rechte und Pflichten der Biirger, die

Schweiz in der Welt, Demokratie und Diktatur.

Der Willensbildungsprozess wurde an den An-

fang gestellt, damit die Schiler sofort mitdem

Politischen konfrontiert werden und den Zu-

sammenhang zwischen Wertvorstellungen

(politischen Zielsetzungen), Analyse politi-

scher Sachverhalte und Entscheidung erken-

nen. Typische Informationsziele sind:

— in politischen Gegenstédnden Kontroversen
suchen und zugrundeliegende Werte und
Interessen ermitteln

— In einfachen politischen Pressetexten Be-
hauptungen, Argumente und belegbare
Tatsachen unterscheiden usw.

b)
Der Lehrplan ist nach dem Inselprinzip aufge-
baut, d.h. der Lehrplan folgt einem «roten Fa-
den» fur das Basiswissen und schafft «Inseln
des Verweilens», die der Forderung der kogni-
tiven politischen Fahigkeiten sowie der Aktua-
lisierung des Unterrichtes dienen.

«roter Faden»
Basiswissen

)
D

C
~

Fahigkeiten und Aktualisierung

«Insel des Verweilens»

Bei der Auswahl der Probleme fir die Inseln
soll der Lehrer moglichst frei sein, sie aber so
auswahlen, dass die Schuler aus dem «roten
Faden» Uber das noétige Grundlagenwissen
verfugen, damit eine echte Auseinanderset-
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zung in der normative Voraussetzungen, Ziel-
konflikte und Folgen von Losungsmaoglichkei-
ten untersucht werden, moglich ist.

c)

Um den Unterricht abwechslungsreich zu ge-
stalten, sind nebst der Arbeit an Texten politi-
sche Modellanalysen2 und Rollenspiele vor-
gesehen.

4. Die Beurteilung des Unterrichtes
in Staatskunde

Im Rahmen der padagogischen Rekrutenpri-
fung 1980 konnten wir rund 2200 Rekruten
uber die allgemeinbildenden Facher an ge-

werblichen Berufsschulen (Deutsch, Staats-
kunde, Wirtschaftskunde, Geschéftskunde)
befragen.

In Tabelle 2 ist wiedergegeben, wie die Rekru-
ten den Nutzen des Unterrichtes (ausgezoge-
ne Linie) und die Wichtigkeit der Ziele (gestri-
chelte Linie) des Staatskundeunterrichtes be-
urteilen. Inbezug auf den Nutzen des erfahre-
nen Unterrichtes steht die Staatskunde an
dritter Stelle.

Interessant war, dass zwischen der Gesamt-
note an der Lehrabschlussprifung und der
Einschatzung des Nutzens der Staatskunde
ein Zusammenhang besteht: Schulleistungs-
fahigere Schiler schatzten den Nutzen der
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Abb. 2: Nutzen und Wichtigkeit der Ziele des
Staatskundeunterrichtes.

Staatskunde hoher ein. Bei der Frage, wel-
ches der allgemeinbildenden Facher gekurzt
werden sollte, entschieden sich 28,9% der
Schiler fur Staatskunde. Die Hauptbegrin-
dungen waren: «Das Fach interessiert mich
nicht» und «das Fach hat zur Bewaltigung von
Alltagsproblemen nicht viel gegeben». Mehr
Staatskunde wiinschten nur 19,1% der Be-
fragten. Diese Daten sind unseres Erachtens
so zu interpretieren, dass die gewlnschten
Ziele mit dem Staatskundeunterricht noch
nicht erreicht sind, und noch viel Arbeit aus
padagogischer Sicht zu leisten ist.
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