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Gedanken zur Neukonzeption eines Lesebuches

fiuir die Oberstufe”

Peter von Bergen

1. Zur Kritik am herkémmlichen, alten Lese-
buch

In den letzten Jahren und Jahrzehnten haben
sich unsere sozialen, wirtschaftlichen und
geistigen Verhéltnisse vollig gewandelt. Das
fordert von der Schule, welche als Institution
eher zum Beharren neigt, auch im Sprach-
unterricht ein Umdenken, das sich — ein Blick
auf neu erschienene Lesebiicher zeigt es —
z.T. bereits vollzogen hat.

Der aufklarerischen Idee vom Lesebuch als
einem weltlichen Moralienbuch und Trager
einer Sittenlehre wird im Ernst niemand mehr
herzhaft zustimmen. Der romantische Gedan-
ke von der Dichtung als Religionsersatz gilt
nicht mehr; Fragen nach «ewigen Ordnun-
gen» und «letzten Dingen», welche man gele-
gentlich von einem Dichter beantwortet ha-
ben mdéchte, verhallen ungehort oder werden
ratlos entgegengenommen. Vom Leseunter-
richt wird heute mehr verlangt als die unbe-
stimmte Forderung, er solle gemiithaft sein,
erheben und Ahnungen von Hoherem wek-
ken.

Das mag, mit einigem Recht vielleicht, als ein-
seitig und uberspitzt formuliert empfunden
werden. Wir wollen Missverstiandnisse zum
vornherein vermeiden: Es geht den Literatur-
wissenschaftern und Fachpadagogen, die
sich ernsthaft und kritisch mit dem Lesebuch
auseinandersetzen, keineswegs darum, Ver-
standes- und Gemutskrafte gegeneinander
auszuspielen; das ware toricht und hiesse die
Wirkung und Bedeutung des geschriebenen
Wortes auf grobe Weise schmaélern.

Das Anliegen ist vielmehr, vom Gesinnungsle-
sebuch alten Stils, welches haufig bestimm-
ten Leitbildern paradigmatisch verpflichtet
war und die Auswahl der Texte u.a. davon ab-
héangig machte, ob sie in einen vorbestimmten

*Gedaussert im Berner Schulblatt anlasslich des Er-
scheinens des Berner Oberstufen-Lesewerks in
zwei Banden, herausgegeben vom Staatlichen Lehr-
mittelverlag Bern.

Gesinnungskreis hineinpassten (Tag und
Jahr, Menschen und Méachte, Bewéahrung, Be-
sinnung), zu einem literarischen Arbeitsbuch
zu kommen. Das fiuhrt zu anderen Vorstellun-
gen von den Aufgaben des literarischen Un-
terrichtes, als sie Heinrich Gloel 1897 in sei-
nem Lesebuchprogramm festgehalten hat:
«Fernzuhalten ist all das Widerwartige und
Hassliche, das mit der getreuen Schilderung
der sozialen und sittlichen Verkommenheit
unserer Zeit zusammenhangt, wahrend sich
die Poesie Uber das Alltagliche erheben, vom
Druck des Daseins frei machen und das Da-
sein verklaren soll.»

Erziehungsabsichten dieser Art wirkten weit
in unser Jahrhundert hinein. Es ist verstand-
lich, wenn Kritiker im Zusammenhang mit der
Darstellung der «heilen Welt» respektios von
«Seelenmassage» gesprochen und den Vor-
wurf erhoben haben, die Lesebicher ver-
bannten den Dichter aus dem «gesellschaftli-
chen und politischen Zusammenhang». Sie
fordern Geschichten, die den Schiiler zum
Denken bringen, ihn erleben lassen, dass Le-
sen tatsachlich mehr ist als Buchstabieren:
«Lesen lernen, das ist die Entdeckung einer
neuen Welt. Dem Geist wird ein Fenster fur
den Blick auf eine andere Wirklichkeit geoff-
net. Diese andere Wirklichkeit eroffnet den
Kraften des Geistes eine Freiheit, die vorher
nicht da war, und sie enthillt eine Ordnung,
die unter den Kraften des Geistes gultig ist; sie
offenbart Gesetze, durch die Phantasie, Ge-
danke, Gefiihl und inneres Gesicht zu einer ei-
genen Welt geordnet werden. Der Schiiler-
...entdeckt auf eine Weise, dass es verschie-
dene Welten gibt, und diese Weise ist so ein-
deutig und so bedeutend wie die Mathematik
und wie die Musik» (Peter Suhrkamp).

Das setzt, von der Gestaltung des Buches her,
Offenheit voraus, im literarischen wie im welt-
anschaulichen Sinne. Dazu gehort, dass auf
Textbearbeitungen aus padagogischen oder
didaktischen Grinden verzichtet wird. Bei der
Textauswahl der alten Lesebiicher, schreibt
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Prof. Bauer in seinem Aufsatz «Das literarpad-
agogische Lesebuch», hatten im wesentli-
chen Kriterien den Ausschlag gegeben, die in
keinem Verhéltnis zu den literarischen Kate-
gorien standen: «Das Lesebuch hatte ein
mehr oder weniger feststehendes Weltbild zu
explizieren. Um dieser Aufgabe willen durfte
jeder Text verdndert werden, ja die meisten
Texte waren aus solcher Absicht heraus ge-
schrieben worden...»

Entsprechend der Gliederung anderer Lehr-
bucher, wie der Geographie-, Rechnungs-
oder Naturkundebicher, in welchen der Stoff
nach formalen Gesichtspunkten geordnet ist,
geht auch die Literatur von eigenen Formkri-
terien aus. Wesentlich sind nicht die Themen
ansich, sondern ihre Gestaltung und Bewalti-
gung durch die Sprache, das Sichtbarmachen
des geistigen Baugerustes in einer sprachlich
dichten, dem Inhalt angemessenen Form.
Ein neues Lesebuch fir die Oberstufe wird
demnach vom sprachlichen Aspekt her aufge-
baut und nach formalen Kriterien gegliedert,
indem wesentliche literarische Arten und For-
men wie Mythen, Sagen, Marchen, Legenden,
Fabeln, Schwanke, Anekdoten, Kurzge-
schichten, Briefe, Aufsatze, Betrachtungen,
dramatische Kleinformen — die umfangrei-
chen epischen Formen des Romans und der
Novelle ausgenommen —stufengemass und in
reprasentativen Beispielen vertreten sind. Die
Lyrik liegt in einem besonderen Band vor und
wird deshalb hier nicht erwahnt.

Das rein literarisch konzipierte Lesebuch ent-
geht am ehesten der Gefahr, an starren mora-
lisch-sittlichen oder vaterlandisch-patrioti-
schen Auswahlprinzipien zu scheitern und
des Stoffzusammenhanges wegen Zuge-
standnisse an die literarische Qualitat eines
Textes zu machen. Prof. Winfried Pielow weist
in seiner bemerkenswerten Untersuchung
«Dichtung und Didaktik» ebenfalls auf die Ge-
fahr der leitbildhaften Verengung hin, wenn
er, Romano Guardini zitierend, ausfiihrt: «Das
Paradigma wird zum «festgelegten Bild>, zum
Kanon>, der ...keinen Widerspruch duldet
und nicht konforme Bilder und Farben
streicht. Dabei wird irgendein <Allgemein-Ty-
pisches» mit dem Wertvollen uberhaupt
gleichgesetzt, das Wirkliche, Einzel-Einmali-
ge entwertet: das Individuum gegeniber dem
Typus...Diese Auffassung neigt ferner dazu,
Schein-Einheiten, Schein-Ganzheiten zu

schaffen..., das Dasein zu vereinfachen, zu
stilisieren, die tragischen Briiche und Unlos-
barkeiten herauszunehmen und so seine
Grdsse zu zerstoren.»

Die Wirklichkeit zeigt stets, in dialektischer
Erganzung, eine Gegenwelt; aus diesem Ge-
geneinander und den damit verbundenen
Spannungen und Widerspriichen wachsen
der Arbeit am Text Probleme und Fragen, wel-
che Dichtung als «Deutung der Welt» erfahr-
bar machen und Einsichten in Daseinstiefe
und Geistesheimat des Menschen erdffnen.
«Wer sich mit Kunst abgibt, muss in Kauf neh-
men, inden Himmel, aber auch in die Holle ge-
fahrt zu werden!» (Wilhelm Jacobi)

Es wird dem einzelnen Lehrer vorbehalten
bleiben, wann und wie weit er mit seinen
Schilern neben dem Inhalt einer Geschichte
auch ihre Form in seine Betrachtungen einbe-
ziehen will. Die Erkenntnis, dass jedes sprach-
liche Kunstwerk nicht zuféllig eine ganz be-
stimmte Form hat und die Untrennbarkeit von
wesentlichem Gehalt und angemessener
sprachlicher Form Kennzeichen literarischer
Qualitat ist, ist wichtig. Sie liesse sich u.a. am
Gemeinsamen gewisser Textgruppen gewin-
nen (Typ, Merkmale des Méarchens, der Sage,
der Legende; wirkungsvolle Kurzformen:
Gleichnis, Fabel, Anekdote).

Wer die Aufteilung nach Gesinnungskreisen
aus facherverbindenden Grinden geschatzt
hat, findet dafiirim Schlagwortverzeichnis die
Literatur zu bestimmten Themen aufgefiihrt:
Arbeit, Bergwelt, Bauernleben, Fabrik, Ge-
meinschaft, Mensch und Tier usw.

2. Aufgaben des literarischen Unterrichts
Das Bemuhen geht dahin, eine fur die Hand
des Schilers reprasentative, in ihrem literari-
schen Wert gultige Sammlung anzulegen. Auf
Texte zur Bereicherung des Realunterrichtes,
wie sie das bernische Sachlesebuch «Heimat
und Ferne» bereits anbietet, wird bewusst ver-
zichtet.

Es ist nicht leicht, die Aufgaben des literari-
schen Unterrichts so darzustellen, dass die
Sprache den Sachverhalt genau trifft und lee-
res Gerede vermieden wird. Man kann sich
dem Gemeinten nahern, es sozusagen um-
kreisen, ganz zu zwingen vermag man es
nicht. Beim Lesen der folgenden Ausfiuhrun-
gen ist diese Einsicht mit zu berucksichtigen.
Auch fur den Literaturunterricht gilt das scho-
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ne Wort: «Sprache ist der Ort, wo sich Leben
vollzieht!» Er soll, wie schon erwédhnt, keinen
bestimmten Leitbildern paradigmatisch ver-
pflichtet sein und dem Schiler im eigentli-
chen Sinn die «Welt im Wort» erschliessen,
d.h. anhand literarischer Texte, welche
menschliche Grundphanomene ins Wort he-
ben, zum Nachdenken iber die Vielgestaltig-
keit des Lebens auffordern. Es ist ein «Lesen,
um den Geist in Bewegung zu bringen», das
angestrebt wird. Der Leser soll den Menschen
im Ringen mitsich selbst und in der Auseinan-
dersetzung mit den Machten seiner Zeit sehen
und in den verschiedenen Gestalten exempla-
risch Mdglichkeiten menschlichen Daseins
schlechthin erkennen. Lesen heisst also mit
dem Dichter und seinen Figuren, mit der aus
dem Wort entstandenen Welt ins Gesprach
kommen, Zwiesprache halten, weniger rezep-
tiv als vielmehr produktiv tatig sein im Sinne
einer Begegnung mit sich selbst und der Welt.

3. Literarisches Erbe und moderne Literatur
Ein neues Lesebuch verzichtet nichtaufdasli-
terarische Erbe und enthalt neben moderner
Literatur Texte vergangener Epochen, soweit
sie sprachlich und inhaltlich den Kriterien lite-
rarischer Qualitat geniigen. Die Schiler erfah-
ren, dass auch die Literatur einem Wandel un-
terworfen ist, ihre Geschichte hat und der
Dichter Vertreter einer bestimmten Zeit und
ihrer Vorstellungen ist.

Vermochte das alte Lesebuch als Begleiter
des «geneigten Lesers» noch Geborgenheit
und ruhige Zuversicht zu spenden, so wird der
Dichter spater selbst zum Suchenden. Er will
ergriinden und Zusammenhéange aufzeigen;
aber als Ganzes bleibt die Wirklichkeit un-
durchschaubar. Der Leser bleibt ratselnd und
grubelnd zuriick; es bleibt ihm uberlassen,
sich zu orientieren, zu ordnen, Welt-Ordnung
herzustellen. Darin liegt das Schwere, aber
auch die grosse Moglichkeit, namlich den jun-
gen Menschen zu eigenem Denken anzuhal-
ten und mit ihm gemeinsam nach Losungen
und Erkenntnissen zu suchen. Das weckt ne-
ben geistigen auch sittliche Krafte, fordert in-
dessen Konzentration und einige Anstren-
gung. Hier sei auf die wichtige Arbeit des Leh-
rers hingewiesen: Lesen im genannten Sinn
verlangt gedankliche Vorarbeit des Lehrers.
Sie ermoglicht erst ein tieferes Eindringen in
das Wesen einer Erzahlung und kann unter

Umstanden einen Lesestoff zugénglich ma-
chen, bei dem das Kind ohne Hilfe des Lehrers
kaum zum Wesentlichen vorstiesse. Nicht je-
der Text braucht sich dem Kinde ohne weite-
res zu erschliessen: Auseinandersetzung mit
dem gestalteten Wort bedeutet sprachliche
und geistige Schulung.

Es ist eine alte Wahrheit, dass die Dichtung,
wie alle Kunst, vom Menschen ausgeht und
sich mitihmund inihm von Epoche zu Epoche
wandelt. Eine neue Zeit zeigt dem Dichter, der
in ihr lebt, bisher unbekannte Ansichten des
Lebens. Neuartige Probleme missen bewal-
tigt werden. So versucht die moderne Dich-
tung, das veranderte Dasein mit neuen Aussa-
gemitteln zu gestalten. Dem Wandel unserer
Gesellschaft, der sich deutlich in den literari-
schen Formen unseres Jahrhunderts zeigt,
hat das Lesebuch, wenn es auch Spiegel sei-
ner Zeit sein will, Rechnung zu tragen. In ihm
soll der Schiler seiner Umwelt mit ihren Pro-
blemen begegnen. Man spricht in diesem Zu-
sammenhang etwa von «Lebensnahe und Ge-
genwartigkeit» als einem wesentlichen Prin-
zip der Lesebuchgestaltung. Die Schule er-
zieht den Menschen von morgen und soll den
Schiler deshalb an der Welt von heute teil-
nehmen lassen. Das schliesst mit ein, dass da
und dort ein Text in einem Lesebuch Aufnah-
me findet, der sich in spateren Jahren als zu
wenig tragfahig und «dauerhaft» erweist. Sei-
ne Motive haben sich Uberlebt, die Sprache
hat ihre Kraft verloren. Damit mussen wir uns
abfinden, wenn das Lesebuch nicht eine Fest-
gabe, sondern «Bestand und Versuch» sein
will.

Die Forderung, das Lesebuch habe als «Zei-
chen der Zeit» auch das Fragwurdige und Pro-
blematische unserer Gegenwart aufzuzeigen,
besteht zu Recht. Erzdhlungen wie «Der
Brand» von Christoph Meckel, «Das rote
Netz» von Marie Luise Kaschnitz oder Chaims
Brief an seine Eltern sind neben Texten von
Remarque, Borchert und anderen Erinnerun-
gen von visionarer Kraft an das schreckliche
Erlebnis des Krieges und erschitternde Zeug-
nisse des leidenden Menschen.

Allerdings, meine ich, hat der Lehrer neben
der Aufgabe, den Kindern menschliche Ab-
grinde aufzudecken — nicht nur im Zusam-
menhang mit dem Kriegserleben —die andere,
namlich den Schiler zuschonen und ihn nicht
gerade in alle schrecklichen Tiefen hinabblik-



182

schweizer schule 5/82

ken zu lassen. Es scheint mir, die Aufgabe des
Erziehers fordere neben Wahrhaftigkeit auch
Ricksicht im Hinblick darauf, dass sich der
heranwachsende Mensch an einer geistigen
Wertwelt zu orientieren vermag, die ihm in sei-
nem Ringen um Selbstverwirklichung eine
Hilfe bedeuten kann. Das Lesebuch soll nicht
zur bedrohenden Apokalypse werden! Dichter
und Schriftsteller sollen dem Kinde neben der
Moglichkeit, uber verschiedene Daseinsfor-
men nachzudenken, auch unmittelbar Anlass
zur Freude und Hoffnung geben. Unsere Kin-
der sollen spéter als Erwachsene die Welt be-
waltigen, nicht mit ihr untergehen und die
Hoffnung auf den liebenden Menschen nicht
verlieren.

Die Texte sind so auszuwéahlen, dass uber den
dunklen Seiten des Daseins nicht die hellen
vergessen werden und dem Schuler die Wahr-
heit aufgeht, dass das Leben beides enthalt:
Liebe und Hass, Schuld und Unschuld, Ver-
worfenheit und Gnade.

Damit kommt der tréstliche Zuspruch von Ge-
borgenheit, Zuversicht und Ubereinstimmung
mit der gottlichen Schoépfung, wie ihn das alte
Lesebuch vertritt, auch zu seinem Recht.
Wenn man ihn ganz verneinte, tauchte Hebels
«Kannitverstan», dieses schone Gleichnis
vom ewigen Wechsel menschlichen Lebens,
neben anderen Hebel-Geschichten kaum im-
mer wieder auch in neuen Leseblchern auf.
Dazu nimmt das Lesebuch Mythen und Sagen
auf, in welchen symbolhaft frihzeitig-religio-
se Weltdeutungen und Vorstellungen erschei-
nen. Sogar das Marchen hat auf der Oberstufe
seine Berechtigung, weil in ihm, geheimnis-
voll verschlisselt, Ursituationen menschli-
chen Verhaltens berihrt werden oder, wie et-
wa im Kunstmarchen, die Freude am Fabulie-
ren reinsten Ausdruck findet.

Ich stelle mir vor, dass ein heutiges Lesebuch
inseiner Grundstimmung ein ernstes Buch ist.
Man legt es nachdenklich aus der Hand; es
darf aber nicht durchwegs von tierischem
Ernst gepragt sein! Auch der Humor, das un-
beschwerte Lachen, das reine Vergnigen
mussen in einer Sammlung fur Kinder ihren
Platz haben.

4. Was heisst «literarisch wertvoll»?—Von der
Schwierigkeit, Lesebuchtexte auszuwéhlen

Es scheint selbstverstandlich, dass ein Lese-
buch sprachlich und inhaltlich wertvolle Texte

enthalt. Was sprachlich gut ist, muss auf
Grund eines besonderen Wertmassstabes be-
stimmt werden und darf nicht von ausseras-
thetischen Kriterien wie dichterisch, seelen-
voll oder gemithaft, die an sich wenig aussa-
gen, verwischt werden. Vielleicht erhellt den
Begriff literarische Qualitat ein Zitat Lessings:
«lch kenne keinen Stil, der seinen Glanz nicht
von der Wahrheit entlehnt!» Der literarische
Wert eines Textes misst sich ganz sicher nicht
daran, ob mitder Sense oder mit der Maschine
gemaht wird. Allein massgebend ist die dich-
terische Idee und ihre sprachlich einmalige
Gestaltung, so dass sie allgemeingultig und
zeitlos wirkt. Dabei bedingen sich bedeuten-
der Inhalt und bedeutende Form wechselsei-
tig. «Wortgenauigkeit und richtige Vorstel-
lung sind in der Dichtung identisch. Es ist
eben das Wesen der Dichtung, dass sie iden-
tisch sind!...» (Ludwig Hohl, Notizen Bd. Il).
Wesentlich istauch, was Friedrich Dirrenmatt
«VVom Sinn der Dichtung in unserer Zeit» sagt:
«Was der Schriftsteller treibt, ist nicht ein Ab-
bilden der Welt, sondern ein Neuschdpfen, ein
Aufstellen von Eigenwelten, die dadurch, dass
ihre Materialien in der Gegenwart liegen, ein
Bild der Welt ergeben.»

Am einzelnen Text muss abgeklart werden, ob
Motive und Sprachform dem Fassungsvermo-
gen der Schiiler entsprechen. Er hat sich fir
Kinder, die in der Vorpubertat und Pubertat
stehen oder in sie hineinwachsen, zu eignen.
Man sucht Erzahlungen, deren Stil packend,
aber nicht reisserisch ist, nach spannenden
Inhalten und Darstellungen, die fur Kinder zu-
ganglich sind.

Wenn mdglich wahlen wir in sich abgeschlos-
sene Texte, da sie zum Erfassen als Ganzhei-
ten meistens geeigneter sind als Ausschnitte
grosserer Werke und diese leicht zu einer lik-
kenhaften Motivation des Geschehens flihren
und erst eigentlich im Zusammenhang mit
dem ganzen Werk verstandlich werden. Kur-
zungen kénnen nicht immer vermieden wer-
den. Sie sind aber nurvorzunehmen, wenn da-
durch der Text in seiner Substanz und ur-
sprunglichen Gestalt nicht verandert wird. In
der Quellenangabe ist auf solche Eingriffe
hinzuweisen.

Wir leben im deutschen Sprachraum. Es geht
vor allem darum, den Schiler mit dem
deutschsprachigen Schrifttum bekanntzuma-
chen und auf eine Anthologie der Weltliteratur
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zu verzichten. Daneben gibt es eine Reihe von
Dichtern wie Tolstoj, Dostojewski, Tschechow
und weitere russische Erzahler,dann H. C. An-
dersen, Selma Lagerléf und andere, die im
deutschen Schrifttum eine Art <Heimatrecht»
erworben haben. Es liegen von diesen «Einge-
birgerten» so viele gute Ubersetzungen vor,
dass diese selbst wiederum miteinander ver-
glichen und auf ihre literarische Qualitat hin
geprift werden kénnen.

Ein besonderes Anliegen ist mit dem schwei-
zerischen Schrifttum verbunden. Es ist nach
meiner Uberzeugung bis jetzt zu wenig oder
dann zu wenig reprasentativ vertreten. Das
heisst nicht, einem billigen Chauvinismus hul-
digen; rechtfertigt sich auf Grund uberzeu-
gender sprachlicher Leistungen die Aufnah-
me eines Schweizer Autors, so finde ich es
richtig und notig, ihm Gehdr zu verschaffen.

Es ist unsere Aufgabe, gemeinsam mit den
Schulkindern durch ernsthafte Arbeit am lite-
rarisch wertvollen Text, durch Fragen und
Hinweise zum Nachdenken Uber bedeutende
Inhalte zu kommen und in einem geistigen
Koordinatennetz jene Punkte zu bestimmen,
welche eine Orientierung im vielfaltigen, sich

standig wandelnden Lebensstoff ermogli-
chen, damit wir im Laufe der Zeit das uns Ge-
masse erkennen und erwerben.

«lch glaube Giberhaupt, dass die Jugendlektu-
re etwas vom Wichtigsten ist, das es gibt.»
(Friedrich Durrenmatt in einem Interview.)
Das Hinfiihren zur Lektlre ist eine der wichti-
gen Aufgaben des Unterrichts, und zwar nicht
nur des muttersprachlichen Unterrichts.
Im Lesenliegt eine Méglichkeitdesindividuel-
len Unterrichts. Das Kind wahlt sich die Bu-
cher aus, der Lehrer lehrt es wahlen. Aber
eben: Blicher mussen bereitstehen. Und im-
mer noch werden Schulhduser gebaut mit zu
kleinen und/oder falsch eingerichteten Bi-
bliotheken. Dabei gibt es doch Beratungsstel-
len. Wer sensibilisiert die Architekten? Wer
sensibilisiert die Schulbehdrden, wenn nicht
die Lehrer?
(Auch das noch! — Eben.)

Max Huwyler

Verhindert die Schule den Zugang zum Buch?*

Rolf Hirzeler

Das Leseverhalten der Erwachsenen wird in
der Jugend geprédgt. Neben der direkten so-
zialen Umgebung ist die Schule dafir ver-
antwortlich. Doch sie vermag nur bei wenigen
Kindern eine langdauernde Leseaktivitét zu
verankern. Das schreibt Heinz Bonfadelli, Mit-
arbeiter des Publizistischen Seminars der
Universitat Zirich, im Jahrbuch 1981 der zur-
cherischen Gemeinde- und Schulbibliothe-
ken. Dass die Schule dieser Aufgabe nicht
nachzukommen vermag, ist bedenklich: «Die
Bedeutung der Kulturtechnik Lesen fur eine
demokratische Gesellschaft besteht darin,
dass es sich hier um eine selbstgesteuerte In-
formationsaufnahme handelt, die aktiv er-

*aus: Stadtanzeiger 39/81, Glattbrugg

folgt. Lesen ist Eigenaktivitét, die es erlaubt,
die Informationsaufnahme zu verlangsamen
oder zu beschleunigen, das eigene Verstand-
nis dem Schwierigkeitsgrad des Textes anzu-
passen».

Bonfadelli betont die Wichtigkeit der Schul-
umgebung fur das Leseverhalten des Kindes:
«Trotz oder gerade wegen der sehrengen Ver-
knupfung von Buch, Lesen und Schule muss
aber konstatiert werden, dass die Lesefreu-
digkeit im Verlauf der Schulzeit erheblich
nachlasst, und dass der Schulunterricht es of-
fenbar nur bei sehr wenigen Schilern er-
reicht, eine Uber die Schule hinausgehende
Gewohnung an das Lesen hervorzubringen».
Die Schulbibliothek sollte vermehrtin den Un-
terricht einbezogen werden. Dazu gehort,
dass die Kinder der eigene, aktive Umgang mit
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