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Cie Pdadagogisch-therapeutische Schiilerhilfe — eine sonder-
padagogische Ergdnzung unseres Schulsystems

Hans Grissemann

Einleitung

Im folgenden wird ein Modell einer sonderpéad-
agogischen Institution begrindet und in Teil-
funktionen beschrieben,

— die Normal- und Sonderklassen zur Verfa-
gung stehen kénnte

- die einen Beitrag zu Pravention von Lernbe-
hinderung leisten kénnte

- die zurRehabilitation eines bestimmten An-
teils von Lernbehinderten beitragen kénnte
- die bei gewissen Schulern eine Separation
in Sonderklassen verhindzrn konnte

— die die Zusammenarbeit zwischen Normal-
klassenlehrern und Sonderpéddagogen bele-
ben kénnte

- die Schulreformen und einen Abbau des
einseitigen Leistungsdenkens beglinstigen
kénnte.

Eine wichtige «Spurungsarbeit» auf dem Wege
zu einem padagogischen Neuland leistet uns
dabei das in der Vernehmlassung stehende
neue Zurcher Sonderklassenreglement (Kom-
missionsvorschlag vom Juni 1980).

In diesem Reglementsentwurf erscheint ne-
ben den Abschnitten Gber Sonderklassen und
Sonderschulung (I, II) die an den neuen son-
derpé&dagogischen Forschungsstand ange-
passt werden, ein neuer Abschnitt (lll) Uber
Stutz- und Férdermassnahmen, der weitge-
hend die Grundlagen dazu schafft, im Kanton
Zurich péadagogisch-therapeutische Schi-
lerhilfe im Sinne der hier darzustellenden
Grundlagen und Zielsetzungen zu organisie-
ren.

Ein wichtiger Anstoss zur intensiven Ausein-
andersetzung mit dem Modell ist das Phano-
men der sinkenden Bestande in den Sonder-
klassen. Es 18st folgende Fragen aus:

— Was geschieht mit den vielen lernbehinder-
ten Schulern, die aus verschiedenen Grinden
nicht mehr in die Sonderklassen (iberwiesen
werden? Sind die Primarlehrerin derLage, aus
eigenen Kraften diesen Problemschilern ge-
recht zu werden?

- Sollen die sonderpaddagogischen Funk-
tionstrager, die bis anhin in den Sonderklas-
sen tatig waren, als Folge des Schrumpfungs-
prozesses ausscheiden, bzw. fir die sonder-
padagogische Arbeit verloren gehen?
Bemerkenswert ist der Beitrag von Peter HEGI
(Arbeits- und Organisationsweise von Klein-
klassen fur Lernbehinderte in den Vereinigten
Staaten. Schweiz. Heilpddagogische Rund-
schau 4, 1981), der auf die Redimensionierung
im amerikanischen Sonderschulwesen hin-
weist. «Lehrer an Normalklassen finden, dass
sie mit einer breiten Streuung von unter-
schiedlich begabten Kindern erfolgreich ar-
beiten kbnnen, wenn sie dazu mit Rat und Tat
und ausridstungsméssig durch Sonderlehr-
kréfte unterstlitzt werden.»

Dazu ist zu bemerken, dass der sonderpada-
gogische Elan der amerikanischen Normal-
klassenlehrer sich auf die Kategorie «Educ-
abel Mental Retarded» (EMR-Kinder) unterhalb
des IQ-Bereiches von 75 bezieht, also auf Kin-
der, die bei uns haufig in heilpddagogischen
Sonderschulen erzogen werden. Die Gruppe
der bei uns als Hilfsschiler separierten Lern-
behinderten wird in Amerika seit Jahrzehnten
mit Stitz- und Férdermassnahmen in den Nor-
malklassen, in der High School zum Teil in Kur-
sen fur Slow Learner gefihrt.

Gegenstandsbestimmung
«Lernbehinderung»

Der Begriff «Lernbehinderung» ist ein Arbeits-
konzept, das sich in den letzten 15 Jahren im-
mer deutlicher durchgesetzt hat.

Darunter wird psychologisch einerelativ gros-
se Gruppe von hemmenden Momenten im
Lerngeschehen verstanden, die in verschie-
denartigen Konstellationen des Zusammen-
wirkens zu solch schweren Beeintrachtigun-
gen flihren kdnnen, dass sich daraus die
Notwendigkeit der pddagogischen Betreuung
in einer Sonderklasse ergibt. In solchen Be-
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dingungsstrukturen der Lernschwache ist der
intellektuelle Entwicklungsrickstand bzw. die
intellektuelle Minderausstattung nicht durch-
wegs ausschlaggebend. Ein Kind mit 1Q 94
kann im Lernen ebenso beeintrachtigt sein
wie ein anderes mit IQ 80. Lernbehinderung
kdénnte operational definiert werden: Lernbe-
hinderungen sind schwerere, lAnger dauernde
Beeintrachtigungen, bei denen ohne padago-
gisch-therapeutische Massnahmen ein min-
destens zweimaliges Verfehlen des Lernzieles
einer Klasse zu beflrchten ist. Dies heisst

a) phdnomenologischer Raster

jedoch nicht, dass alle Doppelrepetenten
durchgangig sonderklassenbediirftig sind.

Man pflegt heute in der Lernbehindertenpada-
gogik zwischen Stérungen und Behinderun-
gen zu unterscheiden. Als Behinderungen be-
zeichnet man die schwereren umfénglichen,
andauernden Formen der Beeintrachtigung,
Stérungen schlagen sich eher in unausgegli-
chenen Leistungsbildern und Teilleistungs-
ausféllen nieder. Stérungen kénnen sich unter
bestimmten Bedingungen zu Behinderungen
entwickeln. Auch bei einer umfanglichen und

Ausfalle, Auffalligkeiten

Schweregrad
(schwer, leicht)

Dauer (andauernd,
passager, periodisch)

Schulische Leistungen
bestimmte Facher
bestimmte Lernbereiche
global

Féhigkeiten/Fertigkeiten
Wahrnehmung
Intelligenzniveau
Intelligenzstruktur
Psychomotorik
Sprache

Kognitionsstil

Antrieb/Steuerung
Emotionalitat

in besonderen Situationen
Grundstimmung

Soziabilitat
Sozialverhalten
Normorientierung

In die einzelnen Felder waren nach Kanter die auf
der diagnostischen Erfassung beruhenden Einstu-

fungen einzutragen.
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anscheinend irreversiblen Behinderung kann
manchmal bei sorgféltiger diagnostischer
Abklarung die Eskalation von der Stérung zur
Behinderung festgestellt werden.

KANTER empfiehlt in seinem Gutachten flr
den deutschen Bildungsrat (Deutscher Bil-
dungsrat, Gutachten und Studien der Bil-
dungskommission, Sonderpadagogik 3, 1974,
S. 117 f.) einen Grobraster zur Bestimmung von
Lernbehinderungen und Lernstérungen, der
die heutige Auffassung von Lernbehinderung
abbildet. In seiner Darstellung unterscheiden
wir einen phénomenologischen und einen
dtiologischen Raster. Im ph&nomenologi-
schenTeillassen sich die Verhaltensmerkmale
in den verschiedenen Leistungs- und Persén-
lichkeitsbereichen darstellen, wie sie in der
Beobachtung, im Erziehungs- und Unter-
richtsversuch und durch Tests feststellbar
sind (siehe Tabelle).

Im d&tiologischen Raster finden wir mogliche
Bedingungsfaktoren der Lern- und Leistungs-
ausfalle, wie sie durch die Entwicklungs- und
die Familienanamnese und durch Milieuexplo-
ration sowie auch durch medizinisch-biologi-
sche Untersuchungen erfasst werden kénnen.

b) a&tiologischer Raster

Mdégliche Bedingungsfaktoren der Lern- und
Leistungsausfélle bzw. reduzierten Lernbasis

Umweltbedingte Beeintrdchtigungen
Familienstruktur

Erziehung

Wirtschaftsverhaltnisse
Wohnverhaltnisse

soziokulturelle Einschrankungen

Organische Beeintrdchtigungen
Traumatische Gegebenheiten
Reifungsbiologische Gegebenheiten
Konstitutionelle Gegebenheiten

Interaktion und Kumulation von Bedingungen,
primére und sekundére Mehrfachbehinderun-
gen

Zusammenwirken konstitutioneller Beein-
trachtigungen mit Milieugegebenheiten/
primare Mehrfachbehinderung/

konsekutive Persénlichkeitsstdrungen.

Unter der Verwendung eines solchen Rasters
liessen sich zwei Gruppen von Lernbehinder-
ten ausgliedern:

1. Die Lernbehinderten im engeren Sinne bzw.
Lernbehinderte mit deutlichen Intelligenzaus-
fallen. Sie werden von Kanter mit folgenden
Leistungsmerkmalen definiert:

a) schwerwiegendes, andauerndes und um-
fangliches Schulversagen

b) erheblich reduzierte Intelligenzleistungen
zwischen -2 bis -3s, das heisst ca. zwischen
IQ 55/60-70/75

c) deutlich verminderte soziale Reife, nicht
verstanden im Sinne von Verhaltensstérungen
d) Dazu kénnen verschiedene Begleitmerk-
male treten: reduzierte psychomotorische
Entwicklung, Sprachbeeintrachtigungen,
emotionale Dissonanzen, Steuerungsstérun-
gen u.a.

Die Kategorisierung von Kanter im Vergleich
mit amerikanischen Einteilungen der «intellek-
tuellen Minderbegabung»

IQ-Niveau

100

90
Border line | Slow learning Lernbehinderung
Stufe 2
80 - Border line nach Kanter
70 retardation Educable Educable mental | Lernbehinderung
mentally retarded Stufe 1
- nach Kanter

Mild retarded
60 -~
- retarded Mentally deficient

Moderate severly

retarded retarded
40 -

Severe retarded
30 —

Custodial

20 — Custodial

Profound

retarded
10 —

Cruickshank

AAMD Kirk
\

Berufsverband Sonderpadagogische Autoren der USA
der Padagogen
fur Geistigbehinderte

in den USA
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Offensichtlich umfasst diese Kategorie nach
KANTERS Definition die Schuler, welche bei
uns im allgemeinen die IV-Sonderschule und
seltener die Hilfsschule besuchen. An diese
Kinder ist zu denken, wenn man heute die élte-
ren heilpddagogischen Publikationen liest, die
sich auf Schulung Debiler oder Schwachbe-
gabter in Hilfsschulen beziehen.

In der Sowjetunion werden die Kinder dieser
Lernbehindertenkategorie als «<schulbildungs-
fahige Oligophrene» bezeichnet, in den USA
als schulbildungsfahige mental Retardierte.
Atiologisch wird allgemein die Meinung vertre-
ten, dass in dieser ersten Gruppe von Lernbe-
hinderungen konstitutionelle oder erworbene
organische Beeintrachtigungen sich hem-
mend auf die intellektuellen Verarbeitungspro-
zesse auswirken.

Die Ubersicht auf S. 539 zeigt die beiden von
KANTER definierten Lernbehindertenkatego-
rien im Vergleich mit den drei in Amerika ge-
brauchlichen Klassifikationssystemen.

2. Die Lernbehinderten mit gering verminder-
tem Intelligenzniveau

Die Merkmale dieser Gruppe werden von Kan-
ter folgendermassen umrissen:

a) Schweres Schulversagen, das sich héaufig
nicht von demjenigen der Lernbehindertender
1. Kategorie unterscheidet, das allgemein sein
kann, aber oft auch in einem Teilbereich be-
sonders ausgeprégt ist.

b) 1Q-Niveau uber 75/80 bis zu 1Q 90.

c) Tendenz zu «Underachieving», das heisst,
zu Schulleistungen, die h&aufig noch unterdem
an sich verminderten IQ-Niveau liegen. Dies
zusammen mit besonderen Ausféillen in den
sogenannten Stutzfunktionen der Intelligenz
(Wahrnehmung, Gedachtnis, Motivation, Ar-
beitshaltung).

Es handelt sich bei dieser Kategorie um eine
phanomenologisch wie auch atiologisch sehr
heterogene Gruppe von Lernbehinderten, die
von vorneherein einen anspruchsvollen und
individualisierenden Ansatz flir das unterricht-
liche und erzieherische Vorgehen nach sich
zieht. Die Heterogenitat dieser Gruppe von
Lernbehinderten kommt darin zum Ausdruck,
dass als einziges gemeinsames Merkmal hau-
fig nur das verminderte Lerntempo geltend ge-
macht werden kann und die Schiiler der Stufe

der Borderline Retardation in Amerika etwa als
Slowlearner bezeichnet werden. Dieser Aus-
druck wird oft so missverstanden, dass man
meint, hier liege eine beschonigende Ver-
schleierung des Sachverhaltes vor. Selbstver-
standlich meinen auch die amerikanischen
Sonderpadagogen, dass bei diesen Langsam-
lernern in jedem einzelnen Fall noch beson-
dere, aber sehr verschiedenartige und nicht
die ganze Kategorie betreffende Verhaltens-
merkmale dazutreten.

Es ist die Kategorie, die bei uns wie auch in
Deutschland das grdsste Kontingent der Hilfs-
schiler umfasst.

Angesichts der besprochenen Einteilung
drangt sich die Frage auf, weshalbimmer noch
IQ-orientierte psychologische Kategorisierun-
gen vorgelegt werden, und warum ausgerech-
net Kanter dies tut, der auf die Komplexitat und
die verschiedenen Konstellationen der Fakto-
ren hingewiesen hat, welche eine Lernbehin-
derung bedingen. Diese Frage muss aufge-
worfen werden, da statistisch bekannt ist, dass
die testmdassig erfasste Intelligenz nur zu ca.
25% die Varianz der Schulleistungen erklart.
Die IQ-orientierten Kategorisierungen mis-
sten heute folgendermassen begrindet wer-
den:

1. Bei Lernbehinderung 1, IQ<75:

Hier finden wir eine Tendenz zu homogeneren
Faktorenstrukturen im Bereiche der Intelli-
genz wie auch gehiufte und breite Ausfélle im
Bereiche verschiedener psychischer Basis-
funktionen (Wahrnehmung, Speicherung,
Sprache u. a).

Hier soll also die 1Q-Angabe nicht auf die
Hauptursache der schweren Lernbehinde-
rung hinweisen. Sie indiziert die breite Bedin-
gungsstruktur der Lernschwéche.

2. BeilLernbehinderung im Bereich IQ 75-90:
Hier besteht die Tendenz zu heterogener Fak-
torenstruktur der Intelligenz. Diese Schuler
durfen also nicht einfach als intellektuell Min-
derbegabte bezeichnet werden. Sie haben oft
Teilausfalle innerhalb der Intelligenz. Zudem
finden sich in den ausserintellektuellen Lern-
faktoren verschiedenartige Funktionsdefizite.
Hier verweist der IQ - besonders um den Be-
reich der Grenze einer Standardabweichung
(1Q 85) — auf die diagnostische Erfassung der
Teilleistungsstbrungen, die neuropsycholo-
gisch (leichte frihkindliche Hirnschéadigung)
oder durch soziokulturelle Benachteiligung
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(z.B. schichtspezifische Sprachbarrieren)
erklart werden kénnen. Auch hier wére die
IQ-Angabe nicht die Angabe der Ursache der
Lernbehinderung. Sie signalisiert meist Teillei-
stungsstdrungen

Fehlentwicklungen der Hilfsschulpadagogik

Die padagogische Fehlentwicklung im Son-
derklassenwesen bzw. in der Hilfsschulpad-
agogik muss darin gesehen werden, dass die
Erziehungserfahrungen im Umgang mit den
Debilen der ersten Kategorie von Lernbehin-
derten und das psychologische Wissen um
das Wesen der Debilitat auf die Kinder mit nur
leicht vermindertem Intelligenzniveau tibertra-
gen worden sind.

1965, als Paul MOORS «Heilpddagogik» er-
schien, stitzten seine Aussagen Gberdie Inte-
gration Lernbehinderter das allgemeine heil-
padagogische Credo von Generationen von
Sonderklassenlehrern. Moors Aussagen wa-
ren pragnant im Stile des Slogans und fanden
sich bezeichnenderweise in einem Abschnitt,
in welchem der Integrationsbeitrag der Hilfs-
schulklassen unter der Uberschrift «Die Schule
des Geistesschwachen» dargestellt wird. Da
heisst es: «Wenn man den Geistesschwachen
zur Gemeinschaft erziehen will, so muss man
ihn zuerst einmal aus der Gemeinschaft her-
ausnehmen, in der er sich befindet, heraus-
nehmen, insbesondere aus derNormalschule.
Erst wenn man die Mdglichkeit hat, sich ganz
allein mit ihm zu befassen und so weit unten
anzufangen, wie das fur ihn nun mal notwendig
ist, kann man ihn mit der Zeit dahin bringen,
dass erden Zugang findet zu einem farihn vor-
bereiteten Platz in der Gemeinschaft. Gerade
um der Erziehung willen ist Sonderschulung
notwendig. Das muss man bestandig wieder-
holen, weil es nur fur den selbstverstandlich
ist, der die Tatsache kennt.» (173).

Far Moorwar der Hilfsschuler der Schwachbe-
gabte, der Geistesschwache leichteren Gra-
des, der Debile oder auch der Grenzdebile. Er
war der eindeutige Schulversager mit vermin-
derter Intelligenz, der allerdings im Sinne des
Hanselmannschen Begriffs der Gesamtsee-
lenschwéche auch im emotional-sozialen und
im volitiven Bereich eingeschrankt war. Debili-
tat war bei Moor immer ein gesamtseelischer
Strukturbegriff.

Die ausserintellektuellen Determinanten des
Schulerfolgs wurden von Moor noch in einem
knappen Abschnitt besprochen: «Eine mit
intellektueller Unterbegabung verbundene
Schwererziehbarkeit ldsst die intellektuelle
Leistung auf das Niveau der Debilitat absin-
ken. Solche Kinder kénnten mit einer Normal-
klasse Schritt halten, wenn es ihnen maéglich
wére, ihre Féhigkeiten voll einzusetzen. Weil
aber neuropathische oder psychopathische
Zuge, weil chronische Milieuschadigungen
wie hochgradige Verwdhntheit oder Verwahr-
losung ihre Arbeitsfahigkeit beeintrachtigen,
vermogen sie nicht nur dem Unterricht nicht
mehr zu folgen, sondern es werden auch die
vorhandenen Fahigkeiten nicht voll entfaltet
und nicht geibt. Unterdurchschnittlich be-
gabte Kinder mit deutlichen Zigen von
Schwererziehbarkeit sollten darum, erst recht
natdrlich, wenn es sich um Grenzfélle gegen
Debilitat handelt, auch der Hilfsschule zuge-
wiesen werden, in welcher ja ohnehin die Er-
ziehung Voraussetzung allen Unterrichtes ist».
(P. Moor, Heilpadagogik, 1965, 178).

In der gleichzeitig mit Moors «Heilpddagogik»
1965 erschienenen «Lernbehindertenpadago-
gik» wirft KLAUER allerdings die Frage auf,
ob die Hilfsschule allgemein die Erziehungs-
methoden entwickelt habe, die den tiefenpsy-
chologischen, verhaltenspsychologischen
und sozialpsychologischen Erkenntnissen je-
ner Zeit entsprachen. Er meinte sarkastisch,
dass die Akzentuierung des Erziehungsge-
dankens far die Hilfsschule in der BRD nicht
sehr erheblich Uber feierliche Bekundungen
bei reprasentativen Anldssen hinausgehe.
So muss gerade heute, sofern man Moors ein-
fache Empfehlungen nicht mehr akzeptier,
verhaltensgestérte Schulversager mit IQ unter
100 der Hilfsschule zuzuweisen, Uberdacht
werden, wie die Hilfsschule Erziehungsschule
sein kénnte, und dies besonders auch im Hin-
blick auf die Haufung von Verhaltensstérun-
gen bei Lernbehinderten. Hier durfte gelten:
«L_ove is not enough»? und es muss tiberdacht
werden, wie weit man dem Hilfsschiiler erzie-
herische Integrationshilfen anbieten koénnte
wie etwa:

- emanzipatorische Hilfen, Madglichkeiten,
seine Rechte gegenuber ricksichtslosen Er-
wachsenen und Kindern geltend zu machen
- Madglichkeiten, seine Note und Konflikte
darzustellen und zu verarbeiten
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- Mdglichkeiten, evtl. auch seine Identitéat als
Behinderter zu finden und sie zu akzeptieren
- Moglichkeiten des Einltbens sozialen Ver-
haltens, wie es neuerdings auch in handlungs-
orientierten Ansétzen eines pragmalinguisti-
schen Sprachunterrichtes versucht wird.

Der Niederschlag des padagogisch-psycho-
logischen Irrtums, dem auch Moor erlegen ist,
findet sich in verschiedenen Verordnungen zu
kantonalen Schulgesetzen. Représentativ da-
fir sind etwa die AARGAUISCHEN RICHTLI-
NIEN FUR HILFSSCHULEN VON 1959:

«Das Hauptgewicht des Hilfsschulunterrichts
ist auf Erziehung und Angewdhnung zu legen.
Dem Handarbeitsunterricht und sinnvoller
praktischer Tatigkeit soll auf allen Stufen be-
sondere Aufmerksamkeit geschenkt werden.»
Im Klartext: Im Bereiche des einsichtigen Ler-
nens ist nur wenig méglich. Man bediene sich
der Einschleif- und Automatisierungsmetho-
den, auch unter Verzicht von Verstehensstruk-
turen. Und derimmer gern verwendete und ge-
horte Hinweis auf Erziehung wirkt in diesem
Zusammenhang problematisch. Esist eherein
Passus, der darliber hinweg trésten soll, dass
unterrichtlich wenig erreicht werden kann. Es
ist zu fragen, wie weit durch die Gleichsetzung
von Lernbehinderung und Schwachsinn bzw.
Debilitat der obersten Schwachsinnsstufe,
Lernbehinderte durch eine Debilitatspadago-
gik nicht eigentlich in ihrer Lernbehinderung
fixiert worden sind. In der USA scheint sich
dieser padagogische Irrtum nicht ereignet
zu haben. Sonderklassen existieren fur die
mental Retardierten, die sich ungefahr mit der
ersten Kategorie von Lernbehinderten nach
Kanter deckt, diejenigen der zweiten werdenin
der Regel in Normalklassen, zum Teil unter An-
wendung verschiedener Stutzungsmassnah-
men unterrichtet.

Die Ubernahme der Schwachsinnspsycho-
logie fur die heterogene zweite Gruppe von
Lernbehinderten, d. h. fir den Hauptharst un-
serer Hilfsschuler, beinhaltet einen besonders
tragischen Irrtum, der die Hilfsschuldidaktik
der letzten Jahrzehnte unguinstig beeinflusst
zu haben scheint. Zu den Erfahrungen der
Schwachsinnspédagogik in der Unterrichtung
und Erziehung Debiler gehért die Einsicht in
die zu einem grossen Teil bestehende lrrever-
sibilitdt einer andauernden Behinderung. Die-
se Erfahrung scheint nun nach oben bis zu
einer nicht genau definierbaren Grenzzone

transferiert worden zu sein, sodassin einerun-
zulassigen Generalisierung auch die Lernbe-
hinderung der zweiten Kategorie als weitge-
hend irreversibel aufgefasst worden ist. Ein
Hilfsschulerist und bleibt also ein Hilfsschiler.
Dies hatte zur Folge, dass die Ist-Bilder, die in
der Erfassung Lernbehinderter der zweiten
Kategorie festgestellt wurden, zu einer Samm-
lung von feststehenden und kaum veradnder-
baren intellektuellen, emotionalen und sozia-
len Personlichkeitsmerkmalen verarbeitet
wurden, zu einem Phantombild des Hiltsschi-
lers, das bestimmte, wie man unterrichtlich
vorgehen solite.

Ein eindrickliches Zeugnis dieses Denkens
ist das ZURCHER SONDERKLASSENREGLE-
MENT 1965: «Der wenig denkgewandte, dem
Gegenstandlichen und Konkreten verhaftete
Schiler muss ohne viel Nebenabsichten
durch eine ihm angepasste Aufgabenstellung
auf das furihn Mégliche hingeleitet werden. Er
ist in jedem ihm eigenen praktisch-techni-
schem Denken zu férdern, das recht oft ein un-
sprachliches und irgend ein unbegreifliches
Denken ist, das sich an den Dingen, in Tatig-
sein und am Machen orientiert und entwik-
kelt.» Mit diesem unsprachlichen und vorwie-
gend konkret orientierten Denken hat man
sich also abzufinden. Kein Hinweis auf die
Mdoglichkeiten, Inhalte und Methoden der
kompensatorischen Spracherziehung, die
heute den sozio-kulturell benachteiligten
Hilfsschulern zugute kommen kénnten.

Zum Wandel der Lernbehindertenpadagogik

Die Erkenntnis, dass der Lernbehinderte nicht
generell intelligenzschwach oder «schwach-
begabt» oder debil ist, hat nur den ersten An-
stoss zu einem Wandel der Lernbehinderten-
padagogik bedeutet.

Ebenso bedeutsam waren die neuen Einsich-
ten in die Entstehung dieser verschiedenarti-
gen Faktorenkonstellationen. JEGGES Pubili-
kation (J. Jegge, Dummbheit ist lernbar, 1976)
hat in einer populdrwissenschaftlichen Dar-
stellung auch bei uns weite Kreise der Bevdl-
kerung auf die verschiedenartigen Verursa-
chungen hingewiesen und verschiedene wis-
senschatftliche Darstellungen zusammenge-
fasst, welche die einseitige Erklarung der
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Lernbehinderung als Erbschwachsinn zurick-
weisen.

Was heisst «Lernen von Dummheit»? Es be-
deutet u. a.:

- Versédumen von Lernprozessen (z.B. in
sprachlich anregungsarmen Milieus)

— Unzweckmd&ssiges Lernen (z. B. Lernen ei-
nes impulsiven Problemlésungsverhaltens am
Modell der Mutter)

- Eingeschranktes Lernen (z.B. durch das
Reduktionsprinzip der alten Hilfsschuldidaktik
mit der einseitigen Ausrichtung auf die «intak-
ten Restfunktionen» und dem Verzicht auf die
Forderung in den defizitdren Bereichen).
Wenn es falsches, eingeschranktes und un-
zweckmassiges Lernen gibt, das zur Entste-
hung von Lernbehinderungen beitragt, muss
es auch Nachlernen und Umlernen geben, das
-vielleicht teilweise — zur Aufhebung der Lern-
behinderung (zur Rehabilitation, bzw. Teilreha-
bilitation) fihrt. Den entscheidenden Anstoss
zum Umbruch in der Lernbehindertenpéddago-
gik haben die Wissenschaftsberichte tiber die
Wirksamkeit von reeduktiven, rehabilitativen
Forderbemihungen gegeben. Es kann heute
kein Zweifel mehr darliber bestehen, dass in
vielen Fallen die Méglichkeit besteht

— der Lernbehinderung durch eine Friherfas-
sung vorzubeugen

— eine Lernbehinderung abzubauen

— eine Lernbehinderung aufzuheben.

Was steht hinter der dezidierten Aussage von
KOBI (E. E. Kobi, Die Rehabilitation der Lernbe-
hinderten. 19802, S.193):

«Es entspricht einem ungerechtfertigten und
fur ein Kind schicksalsschweren Pessimis-
mus, Lernbehinderungen generell als uniber-
windlich hinzunehmen und schulpaddagogisch
alsogleich mit einer Ausklammerungsdidaktik
und einer Begabungsrest-Férderung darauf zu
reagieren. Lernbehinderungen sind nach Ur-
sache und Genese, nach Art und Ausmass, To-
pologie und Zeitpunkt des Auftretens derart
verschieden, dass keine verallgemeinernden
oder gar abschliessenden Aussagen gemacht
werden kénnen lGber Beeinflussungsmaoglich-
keiten.

- Es gibt Arten und Grade von Lernbehinde-
rungen, welche im Rahmen der Normalklasse
unter Kontrolle gehalten und z. T. auch durch
einen qualifizierten Unterricht abgebaut wer-
den kénnen.

- Ferner gibt es Félle, bei denen ambulante
Massnahmen indiziert und erfolgreich sein
kénnen. Besonders unter den leicht hirnge-
schédigten Kindern gibt es etliche, denen
durch eine Ubungsbehandlung bzw. einen Kili-
nischen Unterricht Uber partielle Leistungs-
schwachen hinweggeholfen werden kann
(ahnlich wie dies heute mit den friher als «par-
tielle Idioten» in Hilfsklassen abgeschobenen
Legasthenikern geschieht).»

Wir kennen heute eindeutig positive Evalua-
tionsergebnisse zu padagogisch-therapeuti-
schen Massnahmen, welche zur Rehabilita-
tion von Behinderten beitragen kénnen:

- Intelligenztraining, Intelligenzférderung be-
sonders im Einschulungsalter, 1975/E.E.
JUNGJOHANN, Soziokulturelle Faktoren der
Lernbehinderung — Ist Dummheit angelernt?
1974 /U. BRONFENBRENNER, Wie wirksam
ist kompensatorische Erziehung? Stuttgart
1974). Bronfenbrenners Bericht ist von Bedeu-
tung vor allem im Zusammenhang mit Elternar-
beit und langfristiger Férderung.

- Trainings im Bereiche der Stitzfunktionen
der Intelligenz, wie Motivation, Arbeitshaltung,
Arbeitstechnik u. a., (siehe L. SCHENK-DAN-
ZINGER, Padagogische Psychologie, 19722;
als Beispiel zu einzelnen Statzfunktionsberei-
chen: H. NEUKATER, H. GOTZE: Hyperaktives
Verhalten im Unterricht, 1978).

- Trainings zum Abbau emotionaler Teilbedin-
gungen von Lernbehinderung (siehe etwa dazu
die neuen Beitrage zur emotionalen Bedeu-
tung psychomotorischer Trainings in der Zeit-
schrift «Motorik» ZEITSCHRIFT FUR MOTO-
PADAGOGIK und Mototherapie, Schorndorf;
ab 1978).

- Sprachtraining zum Ausgleich von Rick-
stdnden, die mit sozio-kulturell bedingter
sprachlicher Deprivation zusammenhangen
(siehe dazu die Forschungsergebnisse in:
D. und G. GAHAGAN, Kompensatorische
Spracherziehungin derVor-und Grundschule,
Dusseldorf, 1971).

Es liegen heute so viele eindruckliche Hinwei-
se auf die Férderungsmaoglichkeiten im Berei-
che der «Begabung» vor, dass eine weitere Zu-
rickhaltung padagogisch nicht verantwortet
werden kdnnte. Bedauerlich sind immer die
Abwehrhaltungen mit dem Argument, dass mit
der postulierten Forderung ein Leistungsprin-
zip vertreten werde, das doch recht fragwiirdig
geworden sei. Damit wird ein Abdrosseln von
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Leistung, eine Ruhigstellung von Lernbehin-
derten beflirwortet. Diese Argumentation ver-
kennt die legitimen Leistungsbedirfnisse und
moglichen Leistungsmotivationen vieler zu-
rickgebundener Hilfsschiler und die Tatsa-
che, dass Leisten auch auf héherem Niveau
den Ansprichen des «Kopf-Herz-Hand-Prin-
zips» entsprechen kénnte.

Neben den padagogisch-therapeutischen
Sondertrainings, die eher im Bereiche der Be-
dingungen der Schulleistungen angesetzt
werden, sind die unterrichtsorientierten, auf
schulisches Lernen bezogenen Neuansitze
zu beachten:

- Adaptiv-remedialer Unterricht
Kernanliegen des adaptiven Ansatzes ist die
optimale Anpassung der Lernumgebung an
die individuellen Unterschiede (R. SCHWAR-
ZER, K. STEINHAGEN, Adaptiver Unterricht,
Minchen 1975).

Remedialer Unterricht z. B. im Rahmen des
ATl-Ansatzes (Aptitude-Treatment-Interaction),
d. h. Abstimmung zwischen Personlichkeits-/
Lernmerkmalen und Behandlungs-bzw. Unter-
richtsmassnahmen (A. FLAMMER, Individuelle
Unterschiede im Lernen, Weinheim 1975).

- Lerntherapie

Diese wird neuerdings definiert als mikrocurri-
culares Vorgehen (sorgfdltige Aufarbeitung
von Lehr- und Lernschritten mit Lernkontrol-
len), abgestiitzt auf differenzierte Lerndiagno-
sen, die sich auf die curricularen Strukturen
beziehen (B. ROLLETT /M. BARTRAM, Lern-
diagnose und Lerntherapie, in H. W. KROHNE
(Hrsg.) Fortschritte der padagogischen Psy-
chologie (1975).

Die pddagogisch-therapeutische Schiilerhil-
fe als Beitrag zur Priaventation und Rehabilita-
tion von Lernbehinderung

Es wird hier das Modell einer bei uns neu zu
schaffenden Institution dargestelit,

— welche die Mdglichkeiten der Pravention
und Rehabilitation von Lernbehinderung be-
ricksichtigt

— welche den Regel- und Sonderklassen zur
Verfigung steht

- welche die Realisierung remedial-adaptiven
Unterrichts und péddagogisch-therapeutische
Massnahmen begunstigt

Gegeniiberstellung des Reduktions- und des Rehabilitationskonzepts der Lernbehinderten-

padagogik

Sonderpédagogische Fragestellungen im Rahmen des Reduktionsprinzips

Ausgangspunkt ist die Frage

- was das lernbehinderte Kind nicht kann:
Negativkatalog.

- inwiefern sich der lernbehinderte Schiler
vom Normalschiler unterscheide.

- wie man diese Andersheit beweisen und
rechtfertigen kann. Separation.

- wie man sich arrangieren kann mit dem vor-
gegebenen Lernsystem des Schilers.

- was trotz bzw. ausserhalb der Lernbehin-
derung noch an Stoff vermittelt werden kann.
(Ausnutzung von Funktionsresten).

- nach dem Stoff und den Fachern, die ange-
sichts der stabilen Behinderung und den ein-
geschrénkten Lebenszielen unterrichtet wer-
den sollen.

Leitend ist die Grundeinstellung

— der Lernbehinderte hat Schwierigkeiten im
Lernen, weil ...

und nicht die Frage

- was das lernbehinderte Kind alles kann:
Positivbild, psychische Gesamtstruktur.

- inwieweit Lernbehinderte dieselben Be-
durfnisse, Eigenschaften aufweisen wie Nor-
malschiler.

- wie man diese Verwandtschaft ausnitzen
kénnte. Schulische Integration.

- wie man dieses Lernsystem verdndern
kénnte.

- wie durch péadagogisch-therapeutische
bzw. klinische Massnahmen die Lernbehinde-
rung angegangen werden konnte.

- nach dem Schiler und den individuell not-
wendigen Strukturaufbauten in den einzelnen
Fahigkeitsbereichen.

und nicht

— der Lernbehinderte lernt besser, wenn ...

(In Anlehnung an eine Darstellung von KOBI/, 19802, S.150, 151)
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- welche Lehrerberatung, Zusammenarbeit
von Regelklassenlehrern und Sonderpéadago-
gen, Elternarbeit und padagogisch-therapeu-
tische Massnahmen integriert

— welchedie schulische Integration eines ge-
wissen Teils behinderter Kinder ermoglicht.
Institutionen dieser Art bestehen vielerorts in
den USA seit Jahrzehnten, in Schweden seit
den Sechzigerjahren. In Deutschland zeichnet
sich ein entsprechender Umbruch inder Lern-
behindertenpddagogik seit den siebziger Jah-
ren ab. Als Beispiel dazu seien angefuhrt:

— Der Minchner Schulversuch (SPECK,
GOTTWALD, HAVERS und INNERHOFER.
Schulische Integration lern- und verhaltens-
gestorter Kinder, 1978)

— Die Integrierte Schulische Erziehungshilfe
(.LS.E.) in K&In, die seit mehr als zehn Jahren
existierte, Publikation dazu: Gemeinnliitzige
Gesellschaft Gesamtschule (1976).

— Das Mainzer Projekt «Schulversuch zur For-
derung gestoérter und von Behinderung be-
drohter Schuler zur Verminderung der Sonder-
schulbedurftigkeit in der Primarstufe» (K. H.
BERG, unveroffentlichter Zwischenbericht,
Mainz 1978 und 1979).

— Besonders interessant sind die in Nord-
deutschland (Kiel undin verschiedenen Schu-
len Nordfrieslands) durchgefihrten Langzeit-
versuche mit drei Modellvarianten:

A) «Gemeinsame Bemihungen eines Lehrer-
kollegiums um individualisierende Zuwen-
dung und kontinuierliche Leistungsforde-
rung».

Schwerpunkt: Kooperation, Reflexion, Pla-
nung im Lehrerkollegium.

B) «Spezielle Férderung durch einen Sonder-
schullehrer».

Schwerpunkt: Padagogisch-therapeutische
Massnahmen in Forderkursen im Sinne eines
remedialen Unterrichts, zum Teil integriert in
das Stundenpensum des Kindes in seiner
Klasse.

C) «ntensivkurs zur Schaffung grundlegen-
der Lernvoraussetzungen».

Schwerpunkt: Intensives Basislernen in den
beiden ersten Schuljahren. Fir den Stoff des
ersten Schuljahres, entsprechend unseren
Einschulungsklassen.

Siehe dazu D. DUMKE, Forderung lernschwa-
cher Schuler, 1980.

Die eindricklichen Hinweise der Auswirkun-
gen dieses Schulversuches im Bereiche der

Emotionalitdt und des schulischen Lernens
bei gefahrdeten Schiilern haben eine Bestéti-
gung fur die Effizienz der Férdermassnahmen
ergeben:

- wirksame Hilfe fir lernschwache Schler
- Reduktion der Uberalterungsquoten

- Reduktion von Schulangst, Schulunlust
und Steigerung des emotionalen und sozialen
Wohlbefindens

- positive Auswirkungen der Bemihungen
auch auf die begabten Kinder (siehe DUMKE
S. 74f).

Imfolgenden wird ein Modell beschrieben,das
verschiedene einzeln, erprobte Massnahmen
integriert.

1. Aktionsformen des Sonderpddagogen in
der pddagogisch-therapeutischen Schiilerhilfe

Es werden hier Aktionsformen von Sonder-
padagogen ohne Sonderklasse dargestellt, die
auf vielfaltige Art mit den Normalklassenleh-
rern, mit Schulpsychologen und Eltern zusam-
menarbeiten.

1.1. Zusammenarbeit Sonderpddagoge —
Regelklassenlehrer

a) Die Arbeit in der Wochenplankonferenz
Diese Konferenzen sind mit zwei Wochenstun-
den in das Pensum der Lehrer zu integrieren.
Sie finden als Jahrgangsstufenkonferenz statt
und gelten folgenden moglichen Inhalten:

- Aussprache Uber Lernziele/Lernkontrollen
- Hinweise auf didaktische Klippen

- Bereitstellen von Hilfen far Problemschuler
- Bereitstellung besonderer Férdermateria-
lien

- Absprache uber die Mitarbeit des Sonder-
padagogen in der bevorstehenden Woche

Klassenzimmerhilfe, individualisierender

Unterricht in Zusammenarbeit mit dem

Klassenlehrer (siehe nachher).

Flexible Stitz- und Férdermassnahmen
ausserhalb des Klassenunterrichts (sie-
he nachher).

- Aufstellen des Einsatzplanes des Sonder-
pédagogen in diesen beiden Bereichen.

b) Dieindividuelle Klassenzimmerhilfe (innere
Differenzierung des Klassenunterrichts)
Diese Aktionsform gilt einzelnen Schilern wie
auch kleinen Gruppen. Die Gruppierungen
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sind dabei wechselnd und ergeben sich aus
den aktuellen Problemen. Wichtig ist bei die-
ser Differenzierung das Bestreben, einer Stig-
matisierung der ad hoc-Férdergriippchen ent-
gegenzuwirken. Dies kann dadurch gesche-
hen, dass man diesen Schulern immer wieder
Aufgaben stellt, die auch flr die andern Schi-
ler wichtig sind, Aufgaben, die zu Lernergeb-
nissen fihren, auf welche die andern Schiler
angewiesen sind.

Dies ist beispielsweise mdglich, wenn eine
Gruppe von schwachern Lesern einen Text er-
halt, der auf einer niedereren Schwierigkeits-
stufe verfasst ist, der aber eine wichtige Sach-
information enthalt, Gber welche die Gruppe
der ganzen Klasse berichten muss.

c) Die Stiitz- und Férdermassnahmen ausser-
halb des Klassenzimmers

Es handelt sich hier um eine flexible und kurz-
fristige Differenzierung, also nicht um Sonder-
kurse.

Meistens werden die Stiutz- und Férdermass-
nahmen mit Kleingruppen fur die Dauer von
15-20 Minuten durchgefihrt. Die Auslese er-
folgt

— durch die Unterrichtsbeobachtung wah-
rend der Klassenhilfe

— durch Lernzielkontrollen

— im Zusammenhang mit den Aussprachen
an den Wochen- und Problemschiilerkonfe-
renzen.

Ausnahmsweise sind auch in einzelnen Fach-
bereichen Intensivkurse im Zeitraum von 1-2
Wochen denkbar. Ziel ist dabei aber immer,
maoglichst schnell den Anschluss an die Klas-
se zu schaffen.

d) Die padagogisch-therapeutischen Kollo-
quien als Problemschllerkonferenzen
Andiesen Fallbesprechungen fur langere Aus-
sprachen Uber einzelne Schiler nehmen teil
— der Klassenlehrer des entsprechenden
Schilers

— der zugeteilte Sonderpadagoge

— der Schulpsychologe.

Die ubrigen Lehrer der Stufe sind eingeladen
und werden zur Teilnahme animiert. Oft finden
dann folgende Aktivitaten statt, die sich auf
mehr als eine Sitzung erstrecken:

— Problemdarstellung

— Problemanalyse

Ableitung von Massnahmen

Koordination von Massnahmen

- Uberprufung der Effektivitat der Massnah-
men
— Modifikation der Massnahmen.

1.2. Die pddagogisch-therapeutischen Mass-
nahmen des Sonderpddagogen

Diese Massnahmen unterscheiden sich von
den Stitz- und Férdermassnahmen in Zusam-
menarbeit mit dem Klassenunterricht durch
die langere Dauer (Wochen/Monate) und
durch die vermehrte Ausrichtung auf die Teil-
bedingungen des schulischen Lernens. Als
Therapiebereiche kommen dabei in Frage:

- Funktionstrainings, z. B. sensomotorisches
Training, Beeinflussung des Kognitionsstils

— Komplexere Férdermassnahmen, z.B. sy-
stematische Verhaltensmodifikation, kompen-
satorisches Sprachtraining, Intelligenztrai-
ning

— Therapie schulischer Teilleistungsschwa-
chen (Legasthenie, Dyskalkulie)

- Verhaltenstherapeutische Massnahmen.

1.3. Zusammenarbeit Sonderpddagoge -
Schulpsychologe
Diese Zusammenarbeit bezieht sich auf den
diagnostischen Bereich. Im diagnostischen
Prozess kann der Sonderpadagoge zwei Funk-
tionen Gbernehmen:
— Er tbernimmt gewisse Bereiche der Férder-
diagnostik, d. h. er setzt diejenigen diagnosti-
schen Verfahren an, welche ihm Hinweise
geben zur Planung padagogisch-therapeuti-
scher Massnahmen. Dies sind in der Regel
Tests, die auch die Funktionsstruktur der ent-
sprechenden Fdrdermassnahmen abbilden,
z.B.
- Frostig-Entwicklungstest zur Wahrneh-
mung
- Verlaufsanalyse des Zircher Lesetests
- Psychologistischer Entwicklungstest.

— Er sammelt und ordnet die Erfahrungen im
Bereiche von Klassenzimmerhilfe, Stitz- und
Fordermassnahmen, padagogisch-therapeu-
tische Massnahmen im Sinne einer Prozess-
diagnostik im Hinblick auf allfallig notwendig
werdende Entscheidungen Uber die Zuwei-
sung zu Sonderklassen.

Mit dieser Erweiterung um die Prozessdia-
gnostik sollte die Entscheidungsbasis fir sol-
che Schullaufbahnentscheidungen verbes-
sert werden.
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Ein weiteres Feld derZusammenarbeit mitdem
Schulpsychologen eréffnet sich dem Sonder-
padagogen in der Elternarbeit (siehe 1.4.).

1.4. Dije Elternarbeit des Sonderpddagogen
Als Beispiel fur eine die Eltern aktivierende Ar-
beit in diesem Bereiche sind anzusehen:

a) Das Elternbriefprogramm nach Gottwald
(siehe vorher Speck, Gottwald, Havers und
Innerhofer, 1978).

Es handelt sich dabei grundséatzlich um posi-
tive Meldungen von Lehrer/Sonderpaddagoge
an die Eltern im Sinne einer verhaltensmodifi-
katorischen Massnahme. Diese Massnahme
setzt sich aus folgenden Elementen zusam-
men:

- den Elternbrief, einer auf einem Formular
dargestellten positiven Leistungs- oder Ver-
haltensmeldung

- die von den Eltern vorgenommene Verstar-
kung des positiven Verhaltens, zu welchem
diese durch den Lehrer bzw. Sonderpadago-
gen gebeten werden

- die Rlickantwort der Eltern, in welcher sie
die Verstarkung und ihre ersten Folgen be-
schreiben.

Der Einsatz von solchen Elternbriefenist nurin.

einer Ubereinkunft der Briefpartner und ge-
genseitiger Bereitschaft zurweiteren Problem-
bearbeitung in mindlicher Kooperation denk-
bar.

b) péddagogisch-psychologische  Anleitung
von Eltern zur speziellen Férderung ihres Pro-
blemkindes.

Solche Massnahmen sind abh&ngig von fol-
genden Bedingungen:

- Uberprifen der Indikation solcher Mass-
nahmen: Kann durch diese der Trainingseffekt
erhoht werden? Ist eine Uberlastung, Uberfor-
derung des Kindes ausschliessbar? Kann al-
lenfalls eine Forderung durch die Eltern pada-
gogisch-therapeutische Massnahmen durch
den Sonderpadagogen Uberflissig machen?
- Erfassen der Bedingungen, die erflllt sein
muissen von den Eltern: zeitliche, emotionale
und intellektuelle Kapazitat

- Herrichten von konkreten schriftlichen
Anleitungenfiirdie Eltern, evtl. auch Instruktio-
nen durch Hospitationen bei Férdermassnah-
men

- Bereitstellen von geeignetem Férdermate-
rial.

c) Das Video-Interaktionstraining

Dabei kdnnen gewisse Standard-Interaktions-
situationen in das Training integriert werden;
z. B. Mutter-Kind-Interaktion

- bei einem Spiel

- beim Hausaufgabenmachen

- Aufrdumen.

Das Training beginnt mit je einer Video-Auf-
nahme. Die Modifikationen des elterlichen Ver-
haltens kénnen durch verschiedene Mass-
nahmen gesteuert werden:

- Selbstbetrachtung der Szene durch die
Mutter, oder durch Mutter und Kind

- Aussprache Mutter und Kind Utber die ge-
meinsam betrachtete Szene

- Miutter berichten einander Uber ihre Ein-
drcke bei der Betrachtung der Interaktions-
szene

- Aussprache Trainer—-Mutter

— Erarbeitung von  Verhaltenshinweisen
durch die Kursteilnehmer

- Soziale Rollenspiele unterden Kursteilneh-
mern zu weiteren Interaktionssituationen

- Verhaltensbeurteilung nach einem Raster
von Verhaltensdimensionen.

Nach solchen Trainings erfolgt eine zweite
Video-Aufnahme zu den gleichen Interaktions-
situationen. Daran kdnnen wiederum Bearbei-
tungsprozesse anschliessen:

- Vergleich der ersten und der zweiten Inter-
aktionsszene durch die Mutter

— Aussprache Uber die Erfahrungen in der
Trainingsgruppe u. a.

In einer spateren Phase konnen die hausli-
chen Erfahrungen nach dem Interaktionstrai-
ning, die Auswirkungen auf den Erziehungs-
alltag in der Gruppe der Eltern und Trainer
besprochen werden.

Insgesamt geht es hier darum, das Training fr
die Eltern zu einem positiven Erlebnis werden
zu lassen, ihnen ihre Lernfortschritte sichtbar
zu machen undihr Selbstbewusstsein zu star-
ken. Die Minchner Versuche (Speck et al.,
1978) haben erwiesen, dass solche Trainings
auch mit Eltern aus der untern Unterschicht
durchfihrbar waren. Voraussetzung dazu ist
der Verzicht auf die Fachsprache, die Begren-
zung auf wenige Beispiele und die Bemiihun-
gen um positive Verstarkung. Wahrscheinlich
hat sich beim Minchner Versuch auch die Be-
schrankung auf Wochenend-Seminare gln-
stig ausgewirkt.
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d) Weitere Verhaltenstrainings fur Eltern
Neben dem vorher skizzierten Video-Interak-
tionstraining kommen auch Trainingsseminare
in Frage wie sie von M. PERREZ / B. MINSEL /
R. WIMMER konzipiert worden sind (Eltern-Ver-
haltenstraining, 1974). Der Ansatz der Autoren
mit seiner lernpsychologischen und konflikt-
psychologischen Komponente lasst sich flexi-
bel variieren und auch auf Spezialgruppen
(z. B. Eltern von POS-Kindern, von Legastheni-
kern, von Kindern in Einschulungsklassen)
ausrichten.

1.5. Der Sonderpddagoge als Koordinator und
Berater verschiedener pddagogischer Fach-
kréfte

In einer durchstrukturierten Institution Pad-
agogisch-therapeutische Schulerhilfe koén-
nen die Einsdtze verschiedener Fachkrafte
koordiniert und sonderpadagogisch angeregt
werden. Logopéden, Aufgabenhelfer bzw.
-hortner, Legasthenietherapeuten, Fachkrafte
fir den Deutschunterricht fremdsprachiger
Schiler kénnen in flexiblen Konferenzen zu
Fachkontakten, zur Kommunikation Uber die
anstehenden Probleme, zur gemeinsamen
Koordination und Problemldésung erfasst wer-
den.

Die Ubersicht tiber die dargestellten Aktions-
formen (1.1.-1.5.) des Sonderpaddagogen im
sonderpddagogischen Ambulatorium bzw. in
der padagogisch-therapeutischen Schiler-
hilfe zeigt zwei Haupttendenzen:

1. Der Sonderpadagoge ist nicht primar The-
rapeut, sondern vielseitiger padagogischer
Mitarbeiter in der Schule, der vor allem darum
bemiht ist, die Erziehungs- und Unterrichts-
bedingungen der Kinder in der Schule und in
der Familie guinstig zu beeinflussen.

2. Daraus geht der ganzheitliche erzieheri-
sche Anspruch hervor, der falsch verstande-
nes therapeutisches Flickschustertum ver-
meiden will.

2. Eine Organisationsskizze
2.1. Gegebene Bedingungen

Die Organisationsskizze bezieht sich auf fol-
gende Annahmen:

— Gemeinde mit rund 10 000 Einwohnern
Rund 1100 Schuler in der1.-6. Primarklasse
50 Lehrer an Regelklassen

2 Lehrer an Hilfsschulabteilungen
Vemutete Problemschuiler: 10%, rund 100.

2.2. Einsatz von Sonderpddagogen

a) Es sind zwei Sonderpddagogen vorgese-
hen, die keine Klasse fiihren, je einer fir die
Unter- und die Mittelstufe. Eventuell kénnte
einer der beiden Sonderklassenlehrer die
neue Aufgabe Ubernehmen; es ware dann nur
eine neue Stelle erforderlich. Zur Sicherung
der Arbeitsbedingungen an der Hilfsschule
(Vermeiden einer ungegliederten Gesamtab-
teilung) werden Zusammenlegungen mit
Nachbargemeinden notwendig. Solche Mass-
nahmen drdngen sich angesichts der
Schrumpfung der Hilfsschulbestdnde auch
schon ohne die Schaffung von sonderpadago-
gischen Ambulatorien auf.

b) Beispiel eines Wochenpensums eines
Sonderpédagogen

Teilnahme an Wochenplankonferenzen

der Jahrgangsstufenlehrer (gestaffelt,

3 Konferenzen zu zwei Stunden) 6 Std.
Padagogisch-psychologische

Kolloguien, Fallbesprechungen 1 Std.
Einsatz in der Klassenzimmerhilfe

(nach Absprache in den Wochen-
konferenzen, wechselnd in den
verschiedenen Klassen) 10 Std.
Stitz- und Férdermassnahmen

ausserhalb Klassenraum 8 Std.
Padagogisch-therapeutische

Massnahmen 12 Std.
Koordinations- und Beratungs-

konferenz mit div. Fachkréften 1 Std.
Sprechstunden 2 Std.
Elternkurse (durchschnittlich,

Durchfihrung eher in Kompakt-

blécken) 2 Std.
Wochenpensum 42 Std.

Die einzelnen Zahlen sind nur als Durch-
schnittsangaben zu verstehen. Im flexiblen,
situationsbezogenen Einsatz werden die Wo-
chenplédne stark voneinander abweichen. Es
ist denkbar, dass sich fir gewisse Zeitab-
schnitte die Aktivitdten auf 1-2 Massnahmen-
bereiche einschranken.

2.3. Die Arbeitskapazitdt dieser pddagogisch-
therapeutischen Schiilerhilfe

a) Von 2 Sonderpddagogen durch pédago-
gisch-therapeutische Massnahmen erfasste
Schiler:

24 Wochenstunden, Vierergruppen zu 2 Wo-
chenstunden, 48 Schiler
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b) In der Klassenzimmerhilfe und in den fle-
xiblen Stitz-und Férdermassnahmen erfasste
Schuler:

40 Wochenstunden, Gruppen von 2-6 Schi-
lern.

Unter der Annahme, dass die Sonderpadago-
gendiese Tatigkeit innerhalb von ganzen Klas-
senlektionen ansetzen, rund 150 Schiler
Dazu kommen die Auswirkungen der Tatigkeit
des Sonderpadagogen in seiner Zusammen-
arbeit mit Lehrern und Eltern, die sich nicht mit
Schulerzahlen angeben lassen.

In grésseren Ortschaften, in Stadten lasst sich
dieses OQrganisationsmodell auf einzelne
Quartiere Ubertragen. In kleineren Ortschaften
mussen Ldsungen gesucht werden, in denen
die Sonderpadagogen mehrere Gemeinden
betreuen.

Grundsétzlich sollten Lésungen gesucht wer-
den, die Sonderpédagogen in die Lehrkdrper
zu integrieren. Ausser den geplanten Aktivita-
ten sollten freie informelle Kontakte spielen.
Der Sonderpddagoge in der padagogisch-
therapeutischen Schilerhilfe arbeitet weitge-
hend ohne Biiro, Telefon, Wartelisten, Formula-
re und Gutachten.

3. Zur Ausbildung des Sonderpddagogen in
der pddagogisch-therapeutischen Schilerhilfe
Folgende Grundbedingungen mussen fir die
Tatigkeit solcher Sonderpadagogen erfullt
sein:

- Sie mussen eine padagogische und didak-
tische Grundausbildung als Primarlehrer ha-
ben, um mit diesen zusammenarbeiten zu
kénnen.

- Sie mussen eine sonderpadagogische
Grundausbildung haben, um mit dem Sonder-
klassenlehrer zusammenarbeiten zu kénnen.
- Sie brauchen eine sonderp&dagogische
Zusatzausbildung, um die verschiedenen vor-
her beschriebenen Aktionsformen wahrneh-
men zu kénnen.

Deshalb muss die Ausbildung dieser Sonder-
padagogen eine postgraduate-Ausbildung
sein. Dabei sind verschiedene Varianten mdg-
lich:

- Diplomausbildung als Sonderklassenlehrer
an einem heilpddagogischen Seminar (HPS
Zurich, ISP-Basel, Diplomausbildung an der
Universitat Freiburg) und Spezialausbildungin
einem Jahreskurs.

- Lizentiatsabschluss von Primarlehrern an
einer Universitat mit einer Ficherkombination
in Paddagogik / Psychologie / Sonderpadago-
gik / Psychopathologie und Erganzungsaus-
bildung im Rahmen eines Jahreskurses, mit
der Mdglichkeit der Dispensation in Berei-
chen, die schon durch das Studium abge-
deckt sind.

In dieser Ausbildung missten enthalten sein:
- Sonderpédagogische Diagnostik als spezi-
fische Férderdiagnostik

- Padagogisch-therapeutische Massnahmen
- Soziotherapeutische Methoden / Eltern-
und Lehrerberatung.

Dazu kamen Praktika in schulpsychologi-
schen Diensten und sonderpadagogischen
Schulheimen, Arbeitswochen zur Erfahrungs-
auswertung und Prufungen.

Die lange und differenzierte Ausbildung (2-4
Semester Lehrerausbildung nach Matura, 4
Semester heilpddagogische Diplomausbil-
dung oder 8-10 Semester Universitatsstu-
dium, 2 Semester postgraduate-Ausbildung)
rechtfertigen eine Besoldung auf dem Niveau
des Sekundar-/Bezirksschullehrers oder des
Gymnasiallehrers. Die Ausbildung strebteinen
relativ breit ausgebildeten «Allgemeinprakti-
ker» an. Sie verfolgt eine Entspezialisierung,
ein Uberwinden der Aufsplitterung in verschie-
dene Gruppen von Teilexperten wie Legasthe-
nietherapeuten,Dyskalkulietherapeuten, POS-
Therapeuten u. a. Sie untersteht einem ganz-
heitlichen Ansatz im Hinblick auf eine erziehe-
rische Forderung von Problemschilern in
Zusammenarbeit mit den Primarlehrern.

4. Die Anforderungen an die Lehrerausbildung
im Hinblick auf die Zusammenarbeit in der
padagogisch-therapeutischen Schiilerhilfe
Die Sonderpédagogik in der Regelschule bzw.
die integrative Sonderpéddagogik ist abh&ngig
- von sonderpadagogischen Fachkenntnis-
sen, die als Lernziele in der allgemeinen Leh-
rerbildung wahrgenommen werden konnen

— von einer Bereitschaft zur Kooperation.
Fur beide Bedingungen zeichnen sich heute
gunstige Entwicklungen ab.

Die Verlangerung der Lehrerbildung auf zwei
bis sechs Semester nach derMatur ermaéglicht
eine Differenzierung des Lehrangebots in
P&dagogischer Psychologie, in welches auch
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eine Sonderpddagogik an der Regelschule
bzw. eine Paddagogische Psychologie im Pro-
blemschulerbereich integriet werden kann.
So werden an der Hdheren Padagogischen
Lehranstalt des Kantons Aargau im zweiten
Studienjahr fiinf Teilbereiche in ihren psycho-
logischen und padagogischen Aspekten be-
arbeitet: Schiler mit Verhaltensstérungen/
Neuropathische Schiler - Schuler mit mini-
malen cerebralen Dysfunktionen/Legasthe-
nie/Lateralitdts- und Orientierungsprobleme -
psychomotorische Stdrungen/Lernbehinde-
rung-Hilfsschulbedirftigkeit.

Eine Verbesserung im Hinblick auf die Bereit-
schaft zur Kooperation im Lehrkérper unter
Einbezug von psychologischen und sonder-
padagogischen Fachkréaften ist zu erhoffen
von dem in der neuen Lehrerbildung vermehrt
angesetzten Projektunterricht, der gekenn-
zeichnet ist durch hohe Aktivierung aller Mit-
glieder der Arbeitsgruppe und durch Koopera-
tion in der Problembearbeitung.

Zum Schluss

Die vorliegende Begrindung einer neuen son-
derpéadagogischen Institution soll als Anstoss
zu einer Differenzierung des sonderpddagogi-
schen Angebots verstanden werden, nicht als
Alternative fur Sonderklassen. Sonderklassen
lassen sich ebensogut begrinden. Es gilt, sich
fur ihren Fortbestand, aber auch fur die Erwei-
terungihrerDidaktik einzusetzen. Sonderklas-
sen konnen aufgewertet werden durch die
Moglichkeit der zusatzlichen Betreuung von
Sonderklassenschiulern in padagogisch-the-
rapeutischen Ambulatorien und der Méglich-
keit der Rehabilitation und der Ruckfihrung
von Schulern in Regelklassen.

Die padagogisch-therapeutische Schulerhilfe
ist die langst fallige Konsequenz der Breiten-
entwicklung der schulpsychologischen Dien-
ste. Die schulpsychologische Arbeit wird ver-
tieft und ergénzt durch die padagogisch-the-
rapeutische Schilerhilfe in ihrer zusatzlichen
diagnostischen Funktion, dann aber vor allem
als padagogische Exekutive.

Nicht zuletzt ist auch an die Méglichkeit der
Erhéhung der Lebensqualitit im Lehrkérper
der Schule zu denken, dessen Mitglieder die
Sicherheit durch die Kooperation, durch die

gegenseitige Unterstitzung und in der ge-
meinsamen Meisterung von Erziehungs- und
Unterrichtsproblemen zu schéatzen lernen.
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