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Ist die Hilfsschule noch zu retten?

Emil E. Kobi

Die nachfolgenden Ausfiihrungen stitzen sich
auf verschiedene Publikationen des Autors:
- Heilpaddagogik im Abriss (Liestal/Minchen,
31977) p.69 ff.

- Die Rehabilitation der Lernbehinderten
(Basel/Mlinchen, 21980).

- Heilpddagogik als Herausforderung (SZH-
Verlag, Luzern, 1979) p.105 ff.

sowie auf Diplomarbeiten aus dem Institut fir
Spezielle Padagogik und Psychologie der
Universitat Basel:

ABPLANALP M.: Die Kleinklassen A der Stadt
Bern (1980).

GUGELMANN, E.: SelbstbilderderHilfsschiler
(1979).

HAFLIGER, K.: Auswirkungen der raumlichen
Integration einer Hilfsschule (1977).

PITTET, M.: Geschichte (Aufbau und Auflo-
sung) einer Hilfsschule am Beispiel in R.
(1980).

PROCHAZKA, E.: Die Hilfsschule im Urteil ehe-
maliger Hilfsschiler (1979).

STARK, R.: Die soziale Situation der Hilfsklas-
sen in einem Normalklassenschulhaus (1978).

| Wer sind die sogenannten lernbehin-
derten Kinder?

Lernbehinderte Kinder bilden keine einheitli-
che, feste Gruppe. Lernbehinderung ist stets
von einem dusseren Definitionsrahmen, vor al-
lem von schulischen Leistungsanforderungen
und Lernbedingungen, abhangig.
Lernbehinderung bezeichnet nicht eine
Eigenschaft, sondern eine Situation, in die
jedermann geraten kann, wenn er mit Aufga-
ben konfrontiert wird, die seine Moglichkeiten
Ubersteigen.

Es fehlt zwar nicht an Versuchen, das Ph&no-
men Lernbehinderung eindeutig zu fassen. Je
nach der Optik geraten jedoch unterschiedli-
che Gruppen und Mengen ins Blickfeld:

a) Der Aspekt der schulischen Leistungsfa-
higkeit: Unter dem schulorganisatorischen
Aspekt betrachtet, handelt es sich um Kinder,

welche den Anforderungen der Normal-Schu-
le nicht gewachsen erscheinen und denen
auch ein- oder mehrmalige Klassenrepetitio-
nen nicht zu einem Anschluss verhelfen. -
Gemeinsames Merkmal ist hier also das Fak-
tum Schulversagen, wobei Uber dessen Art
und Ursache zunachst noch nichts Ndheres
ausgesagt wird. - Diese phanomenologisch
und &tiologisch heterogene Gruppe wird ge-
genUber den Geistigbehinderten durch die
Annahme abgegrenzt, dass es diesen Kindern
im Rahmen eines auf ihre Schwierigkeiten
Rucksicht nehmenden Unterrichts (z.B. in
speziellen Klassen) und/oder durch anderwei-
tige Hilfen mdglich ist, die Kulturtechniken in
deren Grundzigen zu erwerben und mit mehr
oder minder grossen Einschrankungen einen
Schulabschluss zu erreichen.

b) Der Aspekt derintellektuellen Leistungsfa-
higkeit: Unter dem intellektuellen Aspekt be-
trachtet, handelt es sich um Kinder mit leicht
oder teilbereichlich eingeschrankten intellek-
tuellen Fahigkeiten. Das gemeinsame Merk-
mal wird hier in einer Intelligenzbeeintrachti-
gung gesehen. Wiederum wird damit zunachst
noch nichts ausgesagt Uber die Hintergriunde
des vermuteten oder diagnostizierten Intelli-
genzmangels. - Die Abgrenzung gegeniber
einer als normal geltenden Intelligenz einer-
seits und gegentber tieferen Intelligenzni-
veaus (im Sinne einer geistigen Behinderung)
andererseits erfolgt:

- quantitativ: d. h. ein bestimmter IQ-Bereich
gilt als diagnostischer Raster fir die Einwei-
sungspraxis in einen speziellen Unterricht.
Diesbezugliche Zahlenangaben schwanken
regional (aus gesellschaftlichen, schulorgani-
satorischen, curricularen, definitorischen und
testmethodischen Grinden) allerdings stark.
Bei Durchsicht der einschlagigen Literatur
zeichnen sich zwei Bandbreiten ab: eine re-
striktive Auslegung sieht die zur Diskussion
stehende Schilerpopulation in einem 1Q-Be-
reich zwischen ~ 85 -~ 70, eine expansive
zwischen 1Q ~ 85 -~ 55.
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- qualitativ: hier werden vor allem Mangel in
den sogenannten hoéheren Denkfunktionen
(Abstraktions-, Kombinations-, Kritikfahigkeit;
Symbolverstandnis, Begriffsbildung etc.) und/
oder Divergenzen bezuglich Intelligenzstruk-
tur und deren Ausdifferenzierung namhaft ge-
macht.

c) Der Aspekt der Lernfahigkeit: Unter lern-
psychologischem Aspekt betrachtet, handelt
es sich um Kinder, welche in ihrer Lernfahig-
keit beeintrachtigt sind. Als lernbehindert gilt
ein Kind, bei welchem die Ublicherweise er-
folgreichen LehrbemUhungen (vor allem schu-
lischer Art) auf ungewdhnliche Schwierigkei-
ten stossen. Im Unterschied zu der eher lehr-
zielorientierten Bezeichnung «Schulversa-
gen» wird hier der prozessuale Charakter des
Lernens in den Vordergrund gestellt. Die Frage
der intellektuellen Kapazitat und Potenz wird
zunachst oder Uberhaupt offen gelassen.

d) Der Aspekt der Entwicklung: Unter ent-
wicklungspsychaologischem Aspekt nimmt die
chronologische Frage (der sogenannte Zeit-
faktor) eine bestimmende Rolle ein. Als auffal-
ligstes Merkmal wird die Entwicklungsverzo-
gerung - Retardation -, das im Vergleich zum
Lebensalter zu tief liegende Entwicklungsni-
veau, herausgestellt. - Zum Teil finden sich
hier auch Vorstellungen, wonach es sich bei
diesen Verzdgerungen um passagere Zustan-
de handelt (Spatentwickler).

e) Der sozio-kulturelle Aspekt: Hier finden
Bestrebungen ihren Ausdruck, welche die
Grundschichtzugehdrigkeit bzw. das kulturell
(vorab sprachlich) anregungsarme Milieu, aus
welchem die hier interessierenden Kinder
hauptsdchlich stammen, zum Differenzie-
rungsmerkmal erheben. Lernbehinderte sind
aus dieser Sicht in erster Linie sozial Benach-
teiligte.

Diese unterschiedlichen Betrachtungsweisen
haben zur Folge, dass unterschiedliche Popu-
lationen erfasst werden, wobei zweifellos
Uberlappungsbereiche bestehen und auf-
grund der tatsachlich z. B. in Hilfsklassen an-
zutreffenden Schilerschaft der Nachweis fur
die Berechtigung jeder der genannten Sicht-
weisen zu erbringen ist. — Hieraus wird ver-
sténdlich, dass eine samtliche Aspekte umfas-
sende und zugleich hinreichend differenzie-
rende und damit treffende Bezeichnung bis
heute nicht vorliegt und auch schwerlich zu
finden sein durfte.

Trotz der gedusserten Bedenken und der er-
wahnten Schwierigkeiten umschreibe ich zum
Zwecke der Verstandigung mit dem Leser das
Faktum «Lernbehinderung» wie folgt:

Als lernbehindert bezeichnen wir ein Kind,
das trotz intakter (oder fiir schulische Belan-
ge ausreichender) Sinnesrezeption, Motorik,
Sprechapparatur und Soziabilitdt den regio-
nalen Normalschulverhaltnissen durchge-
hend oder in wesentlichen Anforderungsbe-
reichen nicht gewachsen erscheint (bzw. in-
nerhalb dieser Verhé&ltnisse nicht hinreichend
geférdert werden kann), flr das jedoch be-
grindete Hoffnungen bestehen, dass es im
Rahmen eines speziellen, auf seine Moglich-
keiten zubereiteten Unterrichts und/oder all-
falliger Therapiemassnahmen die Kulturtech-
niken in einem sozial notwendigen und rele-
vanten Masse erlernt, und dass es dazu in-
stand gesetzt werden kann, dereinst einer exi-
stenzsichernden, selbstiandigen beruflichen
Tatigkeit nachzugehen und seine gesell-
schaftlichen Pflichten und Rechte wahrzuneh-
men.

Schulversagen (im zweideutigen Sinne des
Wortes!) erweist sich stets als mehrdimensio-
nales Problem, das sich nur aus der jeweiligen
Individuallage heraus konkret fassen lasst.
Lernbehinderungen und Verhaltensstérungen
sind (im Unterschied zu oder doch weit mehr
als Korperbehinderungen) Phanomene, die
erst innerhalb eines Systems (hier vor allem
des jeweiligen Schulsystems) und innerhalb
bestimmter Verhaltnisse (zwischen Lernenden
und Lehrenden) manifest werden, eine Person
definieren und sie als Figur von einem Erwar-
tungshintergrund abheben lassen. Scharfe
und Umfang kindlicher Lernbehinderungen
sind wesentlich abh&ngig von der Optik unse-
rer Lerngesellschaft! Die Klassifizierung lern-
behinderter Kinder z.B. als Hilfsschiler
tauscht daher eine Homogenitat vor, die de
facto nicht existiert. Die Qualifikation «Dum-
men-Schule» ist sowohl phdnomenologisch
wie atiologisch unhaltbar.

Il Wie reagiert das Schulsystem auf
schulschwache Kinder?

Die Schule, welche als definierende Instanz
stets mitbeteiligt ist an der Auszeugung des
Phanomens Lernbehinderung, hat die inkrimi-
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nierte Schiilerpopulation in Geschichte und
Gegenwart unterschiedlich behandelt:

- als schwache Normalschiler werden Lern-
behinderte durch die Pflichtschuljahre gezo-
gen;

- als (Mehrfach-) Repetenten werden sie mit
Erreichung des Schulabschlussalters entlas-
sen;

- mittels Nachhilfeunterricht wird allenfalls
versucht, eine Repetition bzw. Hilfsklassenein-
weisung abzuwenden;

— in jungerer Zeit werden lernbehinderte Kin-
der in zunehmendem Masse in Hilfs-, Spezial-
und Sonderklassen zusammengefasst, wo
man ihnen mit einem reduzierten bzw. auf ihre
Lernschwierigkeiten Rlcksicht nehmenden
Bildungskanon gerecht zu werden versucht.
Insbesondere die in der 2. Hélfte des19. Jh. zu-
ndchst als Sammeltopf fir noch knapp schul-
bildungsfahige Geistigbehinderte sowie aus
irgendwelchen Griinden in der Narmal-Schule
versagende Kinder gegrindeten Hilfsschulen
haben - Uber alle Anfeindungen und Kritiken
hinweg - eine stete Ausweitung erfahren. Vor
allem nach dem 2. Weltkrieg hat auch hierzu-
lande die Zahl der Hilfsklassen rapid zuge-
nommen, und zwar hauptsachlich unter dem
Druck der grossen Schillerzahlen, dem Zuzug
von Gastarbeiterkindern sowie den gesteiger-
ten Leistungsanforderungen in der Normal-
klasse, die ihrerseits bedingt sind durch den
forcierten Drang nach «oben», das heisstin ho-
here Schulen. Auf eine vereinfachte Formel
gebracht: Der Drang nach oben erzeugte
einen Zwang nach unten, und zwar je mehr
die Normalklasse zu einem effizienten Zulie-
ferungsbetrieb fir die sogenannt Hoheren
Schulen wurde, was seinerseits natlrlich wie-
der zusammenhéangt mit der zum Teil grotes-
ken Uberschatzung der Tortur der Matur. -
Einen Hohepunkt erreichte die Hilfsschul-
Inflation zu Beginn der 70er Jahre, wo z. B. in
der BRD regional bis zu 30% eines Schiiler-
jahrgangs in der Hilfsschule landete! Was das
Normalschul-System nicht mehr zu fassen
vermochte, das quoll Uber in das Auffangbek-
ken der Sonderschulen.

Eine Tendenzwende setzte vor etwa zehn Jah-
ren ein, indem die nie ganz verstummte Kritik
an der Selektionspraxis neu entfacht wurde
durch folgende Erkenntnisse:

a) Es besteht ein breiter Uberlappungsbe-
reich punkto intellektueller Leistungsfahigkeit

zwischen Normalschulern und Hilfsschilern.
b) Das Faktum Lernbehinderung ist stark
schulsystemabhé&ngig.

c¢) mannigfaltige soziale und artifizielle Fakto-
ren (z.B.Vorhandensein von Hilfsklassen;
Ausweichmdéglichkeiten in Privatschulen) sind
an der Schul-Karriere leistungsschwacher
Schiler stark beteiligt.

d) reduktive Bildungskonzepte kénnen unter
Umsténden eine die Lernbehinderung verfe-
stigende und fortschreibende Wirkung haben
(siehe Schema A).

Schema A: Separativer Zirkel

Normalklasse «Schulversagen~ als

personifiziertes Symptom

Schulschwierigkeiten
auch in Hilfsklasse =
Beweis, dass
Diagnese richtig

Leistungsprifung
Verzicht auf 1Q 85 als Messdatum
Begleitdiagnostik
aufgrund sich selbst
bestédtigender
Einweisungsdiagnose

Keine Schwierigkeiten
mehr in Hilfsklasse =
Beweis, dass
Diagnose richtig

interpretation als
Einweisung in Intelligenzmangel

Hilfsklasse

Schulschwierigkeiten
auch in der Aszendenz

Kustodiales
Asylierungs-System! {oder negatives Ein-

drucksurteil bzgl.

}

Interpretation als «Schwachbegabung=
und als personale Eigenschaft

Re-Aktion: Reduktion
des Bildungsangebotes

N

ED ist mit ihrer Sortierungsfunktion stets auf ein von ihr nicht weiter hinterfragtes
Schachtel-System hingeordnet.

Wahrscheinlich weniger durch diese Kritik als
erneut durch gesellschaftspolitische Fakto-
ren:

a) Verminderung der Schiilerzahlen aligemein
b) Ruckgang der Gastarbeiterkinder

c) Lehreriiberfluss

d) Rezessionsbedingt kleinere Anzahl von
Lehrstellen fir Schulabganger

setzte seit einiger Zeit auch bei uns ein Schu-
lerschwund inden Kleinklassen ein. Wiederum
wurden schulleistungsschwache Schiler
quasi als Manoévriermasse benutzt, um nun
Normalschul-Klassenbestidnde zu halten und
die Aufhebung von Normalschul-Abteilungen
zu vermeiden. Die Normalschul-Lehrerschatft
legt heute ein noch kaum dagewesenes «Inter-
esse» auch an schwéchsten, auch eindeutig
sonderschulbedirftigen Schilern an den Tag.
Gelegentlich drohen damit unter dem Deck-



schweizer schule 14/15/81

533

mantel der «Integration Behinderter» heilpad-
agogische Entwicklungen in samtlichen Be-
hinderungssparten in dilettantischer Weise
rickgdngig gemacht zu werden. Es steht zu
beflirchten, dass die gegenwaértige Integra-
tionswelle dhnliche Verwistungen zuriicklas-
sen kénnte wie die sattsam bekannte anti-
autoritdare Welle. («\Wellen» haben ja die fatale
Eigenschaft, Kinder mit dem Bad auszuschit-
ten).

Il Was ware anzustreben?

Weder ein passives, sentimentalisches oder
der Selbstbestatigung dienendes Mitschlep-
pen schulleistungsschwacher Schiler in der
Normalschule noch die durchgehende Sepa-
ration (geméass dem alten Hilfsschul-Konzept)
werden meines Erachtens dem Problem lern-
behinderter Kinder gerecht.

Unser starres Schachtel-Schulsystem verun-
moglicht leider weitgehend elastische Zwi-
schenlésungen und noétigt immer wieder harte
Entweder-Oder-Entscheidungen (Normalklas-
se oder Hilfsklasse) auf.

Es fehlt an Moglichkeiten

- einer heilpadagogischen Basis-Funktions-
Schulung in den verschiedenen Fahigkeitsbe-
reichen (in denen z.B. Schulanfanger noch
Rlckstande aufweisen kénnen);

- eines ambulanten heilpddagogischen Un-
terrichts, in welchem einem Kind fehlende
Lern- und Aneignungstechniken vermittelt
werden (Typ «Lernstudio»);

- kursorisch-organisatorischer Verbindun-
gen zwischen Normal- und Sonderklassen.
Die Kinderwiirden dabei, je nach Problemlage,
am Bildungsangebot der Normal- und/oder
der Sonderklasse teilhaben; die starren Gren-
zen zwischen diesen Klassentypen wilrden
durchbrochen, die totale Separation vermie-
den:

- heilerzieherisch versierter Beratungs-Leh-
rer, die dem Klassenlehrer unterstitzend zur
Seite stehen (und zwar an Ort und Stelle -
nicht von einem Blro aus!) mit einer bis ins
methodische Know-how hineinreichenden
Forderdiagnostik (siehe Schema B).

— von Intensiv-Kursen flr partiell/passager
leistungsgestorte Schiler;

- zu einem heilp&ddagogischen Tutorial-Sy-
stem (von Nachhilfe-Lehrern), an welchem

Schema B: Integrativer Interaktions-Kreis

Schule «Schulversagen= als Stérung
P innerhalb eines homostatischen
Systems

Regelkreis subjekthafter
Identifikation!

Prozessanalyse
innerhalb des
Spannungsfeldes von
Lernen und Lehren

lmerpremon\

als inkongruente
soziale Wahrneh-
mung und verzerrte
Kommunikation

Begleitdiagnostik als
permanente Frage nach

noch offenen und neuen
Moglichkeiten im Prozess
gegenseitiger (Schiler,
Lehrer, Eltern, System .. )
Normalisierungsbestrebungen

Umstrukturierungen
im Lernsystem

Beratung des Schulers Ortung der Konfliktherde
und Nachbhilfe (ortho- n verschiedenen Fahig-

didaktisch-heilpadago- keitsbereichen des Schiilers

gischer Art) fur den beziehungsweise in den

Lehrer Kompetenzen des Lehrers
und den Strukturen des

Systems

sich auch Lehramtskandidaten beteiligen
kénnten, um am Einzelfall und unter kundiger
Leitung Lernbehinderungen kennen zu lernen;
— eines Frihberatungssystems flr verwahrlo-
sungsgefahrdete Kleinkinder (in Krippen, Ta-
gesstatten, Spitdlern, Heimen) sowie fir Fami-
lien aus bildungsschwachen Schichten.
Durch systematische Ausschépfung derarti-
ger Hilfen kénnte aller Voraussicht nach die
Zahlderin Hilfsklassen eingewiesenen oder in
Uberfordernden Schulsituationen sich befin-
denden Kinder noch wesentlich gesenkt wer-
den.

Was wir bendétigen, ist ein anverwandlungsfahi-
ges System der Zusammenarbeit von Normal-
klassen und Hilfsklassen und die Auflésung
starrer Entweder-Oder-Konzepte.

Ich gehe also davon aus,

a) dasswirnachwievorSonderklassen (auch
Hilfsklassen) bendtigen, welche den Bediri-
nissen durchgehend und chronisch lernbe-
hinderter Kinder gerecht zu werden vermogen
b) dass andererseits jedoch auch die heil-
padagogische Kompetenz der Primarlehrerer-
hoht werden sollte, um leichtfertige Selek-
tions- sowie leichtsinnige Integrationsprakti-
ken zu vermeiden und

c) dass aber vor allem die Zusammenarbeit
zwischen Normalschule und Hilfsschule er-
heblich zu intensivieren wére, was

d) freilich Organisationsstrukturen zur Vor-
aussetzung hatte, welche eine solche Zusam-
menarbeit ber das Niveau sporadischer, pri-
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vater, kollegialer Kontakte hinauszuheben ver-
mochten.

Die Organisationsformen wirden zweifellos
auf die regionalen Gegebenheiten Ricksicht
zu nehmen haben:

— firlandliche Bereiche kdme im Prinzip eher
ein Service itinéraire (Wander-Sonderklassen-
lehrer/-Beratungslehrer) in Frage

- flr stadtische Verhéltnisse wéaren quartier-
weise Zusammenschlisse von Hilfsklassen
und Normalklassen ins Auge zu fassen (siehe
Schema C).

Persénlich setze ich mich seit Jahren, aller-
dings erfolglos, flir die Realisierung eines Kon-
zepts ein, das sich unter den Rahmenbedin-
gungen eines zundchst freiwilligen, értlich be-
schrankten Versuchs in den Grundzigen wie
folgt umschreiben I&sst:

Schema C:

- Gemeint ist damit, dass z. B. 4 Normalklas-
sen zusammen mit einer Kleinklasse ein funk-
tionelles Verbundsystem bilden (wenn moég-
lich in einem Schulhaus).

- Das Klassenlehrersystem an der Normal-
klasse bleibt erhalten.

- Die Kleinklasse bleibt fir die eindeutig,
durchgehend und chronisch lernbehinderten
Kinder bestehen, wird jedoch im team-teach-
ing von zwei Lehrkréaften (oder einer Lehrkraft
plus einem Heilpddagogik-Studenten) ge-
fahrt.

- Dem Sonderklassenlehrer-Tandem obliegt
neben der Fihrung der Kleinklasse der Ambu-
lante Heilpddagogische Unterricht von Kin-
dern (aus den zugewandten Normalklassen),
a) welche aus irgendwelchen (im Einzelfall
abzuklarenden) Grinden partiell/passager

4 Normalklassenlehrer

2 Sonderklassenlehrer

1 Schulberater ad hoc

2. Normalklasse mit
25 Kindern, darunter
5 speziell fdrderungs-
bedurftige.

2. Normalklasse mit

23 Kindern, darunter
3 speziell férderungs-
beddrftige.

5 3
Kleinklassse C der
3./4. Stufe mit 13 lern-
behinderten Kindern.

3 4

3. Normalklasse mit
24 Kindern, darunter
4 speziell térderungs-
bedurftige.

3. Normalklasse mit
23 Kindern, darunter
3 speziell férderungs-
bedurftige.
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Schwierigkeiten haben, in der Normalklasse
mitzuhalten (leistungs- und/oder verhaltens-
massig), deren Lernbehinderung jedoch nicht
derart gravierend ist, dass sich eine vollum-
fangliche Kleinklasseneinweisung aufdrangt;
b} welche, von der Kleinklasse kommend, in
die Normalklasse reintegriert werden sollen
und bei diesem Prozess noch einer aliméhlich
auslaufenden heilpddagogischen Hilfe bedur-
fen.

— Der Ambulante Heilpddagogische Unter-
richt findet flr die speziell férderungsbedirfti-
gen Kinder im Rahmen von etwa zwei bis
sechs Wochenstunden in Kleingruppen statt
(innerhalb derer auch eine streckenweise Ein-
zelférderung maglich ist); evtl. gelegentlich
auch verbunden mit dem Kleinklassenunter-
richt.

- Um die Kinder einesteils nicht zu tuberfor-
dernund andernteils nicht zu sehraus dem an-
gestammten Klassenverband herauszuldsen,
findet der Sonderunterricht zu einem Viertel
bis halftig in der Freizeit und héalftig bis zu drei
Vierteln in der Schulzeit statt, was allerdings
gewisse stundenplantechnische Absprachen
zur Voraussetzung hat.

- Legasthenietherapien, allfallige «Nachhilfe-
stunden» (z. B. Deutsch flur Fremdsprachige),
eine spezielle Basis-Funktions-Schulung
(psychomotorischer, perzeptiver etc. Art z. B.)
wird in diesen Ambulanten Heilp&ddagogi-
schen Unterricht integriert.

- Die beteiligten 6 Lehrkréfte treffen sich re-
gelmaéassig (z. B. wochentlich einmal) zur Be-
sprechung aktueller Probleme, zum gegensei-
tigen Informationsaustausch, zur Beratung
und zur Entwicklung von Foérderpldnen; gele-
gentlich kédnnen der zustédndige Schulberater
und die Schiler-Eltern beigezogen werden.
- Die Sonderklassenlehrer kbnnten ferner in
einem gewissen Umfang die Aufgabe eines so-
genannten resource-program wahrnehmen
fur Kinder, welche aufgrund einer momenta-
nen Indisponiertheit bzw. eines Konflikts kurz-
fristig psychohygienischer Hilfe bedurfen:
Statt - wie Ublich - vor die Tur gestellt oder
nach Hause geschickt zu werden, begeben
sich die Kinder fur eine ihrer Befindlichkeit
entsprechende Téatigkeit zum Heilpaddagogen.
— Ferner wéare es zu begriissen, wenn zwi-
schen Normalklassen- und Sonderklassen-
lehrer, in bescheidenem Masse wenigstens,
ein gewisser Funktionsaustausch stattfinden

kénnte. Das heisst, Normalklassenlehrer
kénnten sich gelegentlich am Sonderklassen-
unterricht beteiligen -, die Sonderklassenleh-
rer umgekehrt gewisse Aufgaben im Rahmen
der Normalklassen wahrnehmen. - Integrati-
ves Verhalten inbezug auf die Schilerschaft
kann meines Erachtens so lange nicht glaub-
wiardig gefordert werden, als nicht die Lehrer
verschiedener Kategorien bereit und fahig
sind, miteinander (ber den Pausenkaffee hin-
aus zu kooperieren und sich in ihren Arbeits-
feldern kennen zu lernen.

Ein derartiges Konzept ist nach meiner Ein-
schatzung weder utopisch noch revolutionéar.
Dass es funktionieren kann, falls man will,
beweisen diverse auslandische Beispiele in
Skandinavien und ltalien.

Ein freilich nur bedingt vergleichbares Kon-
zept bewéahrt sich dbrigens seit rund 3 Jahren
im Kleinkindergarten Allschwil, welches
seinerzeit auf meine Anregungen hin entstan-
den ist: Auffallige Kleinkinder verbleiben
grundsétzlich im Normalkindergarten, besu-
chen nach individuell abgestimmtem Aus-
mass jedoch den von einer Heilpddagogin
geleiteten Kleinkindergarten.

Die neuere Lernbehindertenpadagogik ver-
langtin ihrer Perspektive zugegebenermassen
viel. Ihre Anforderungen sind umso bedrik-
kender, je realisierbarer sie von der Sache her
sind. Es geht ihr ja nicht um die Utopie einer
totalen Vermeidung oder Auflésung samtlicher
Lernbehinderungen, nicht um die Abschaf-
fung heilpddagogischer Probleme Uberhaupt,
sondern um die Uberwindung von Tragheits-
momenten im Schulsystem und eines schul-
péddagogischen Zweckpessimismus (Hilfs-
schiler sind halt dumm - da ist nichts zu
machen). Auch die Lernbehindertenpadago-
gik greift nach «Begabungs-Resten»: aber
nicht nur nach jenen der Schiler, sondern
auch nach jenen der Lehrer, der Lehreraus-
bildner und der Schulpolitiker. Sie zielt darauf
ab — und diesen Optimismus kédnnte man sich
zueigen machen -, den gelegentlich noch be-
lachelten «Spez-Lehrer» tatséchlich zu einem
letztlich dem gesamten Schulsystem zur
Verfigung stehenden Spezialisten fir Lern-
schwierigkeiten und heikle Unterrichtssitua-
tionen zu qualifizieren und seine Arbeit zu
einem wandlungsfahigen Teil der Institution
«Schule» werden zu lassen.



	Ist die Hilfsschule noch zu retten?

