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Produktorientiert unterrichten
Helmut Messner

Der produktorientierte Unterricht zielt auf ein
konkretes Arbeitsergebnis im Sinne eines
praktischen oder gedanklichen Werkes.

Beispiele:

— Schuler planen eine Schulreise (Ziel, Ver-
bindungen, Zeitplan, Besichtigungen).

- Entwerfen eines Monatsbudgets fur einen
4kopfigen Haushalt (Ausgabeposten, Vertei-
lung).

- Verfassen eines Briefes fur einen bestimm-
ten Zweck.

— Schiulerinnen nadhen sich ein Kleid (Masse,
Stoff, Schnitt.. ).

Plane, Skizzen, Entwirfe sind gedankliche
Produkte. Ein konkretes Men(, ein Kleid sind
Beispiele fur gegensténdlich praktische Pro-
dukte. Wesentlich flr solche Arbeitsergebnis-
se ist die Tatsache, dass sie einen bestimmten
Zweck erfuillen, an dem ihre Qualitat bestimmt
werden kann. Z. B.

— Der Brief erfullt einen bestimmten Zweck.
— Die Schulreise verlauft ohne Pannen.

Kerschensteiner hat fiir einen so verstande-
nen produktorientierten Unterricht den Begriff
der «Arbeitsschule» eingefihrt. Nun ist nicht
jede Schiulertatigkeit, die auf ein konkretes
Produkt hinzielt, bereits paddagogisch wertvoll
und bildend. Die rein mechanische Tétigkeit,
die ohne Uberlegen durchgefiihrt wird, hat kei-
nen besonderen Bildungswert. Wenn eine
Handarbeitslehrerin mit ihren Schilern
jahrein, jahraus Socken strickte, so wére der
Bildungswert dieser Tatigkeit vermutlich ge-
ring.

«Eine manuelle oder geistige Betatigung mag
mit noch so viel Interesse, Eifer, Anstrengung,
Ubung verbunden sein, Arbeit im padagogi-
schen Sinne kann sie erst werden, wenn sie
Ausfluss einer geistigen Vorarbeit ist, die
schon in dieser Vorarbeit zu einem ersten Ab-
schluss kommt, im Fortgang der Arbeit aber
immer von neuem aufgegriffen wird und zu
neuen Denkprozessen Veranlassung gibt.
Rein mechanische, isoliert vom Gibrigen geisti-
gen Leben ablaufende Arbeit kann nicht Arbeit
im padagogischen Sinne sein.»

(Kerschensteiner, Begriff der Arbeitsschule,
1911, S.30))

Als Beispiel einer pddagogisch sinnvollen Ar-
beit beschreibt Kerschensteiner den Bau
eines Starenkastens. Ein Schiuler soll aus
einem Brett von 160 cm Lange, 20 cm Breite
und 1 cm Dicke mit moéglichst geringem Abfall
und Aufwand ein Starenhaus herstellen. Der
Lehrer gibtihm noch den Rat, die Neigung des
Daches im Verhéltnis von 1:2 zu nehmen und
einen Dachvorsprung von etwa 5 cm vorzuse-
hen. Dies ist die Aufgabe. Bevor der Schiler
mit der effektiven Arbeit beginnen kann, muss
er eine Fille von Voriberlegungen anstellen.
Zuerst muss er sich tberlegen, wie gross er
die Bodenplatte nehmen will. Dabei muss er
bedenken, ob erdie Seitenwénde auf den Bo-
den draufstellen oder seitlich befestigen will.
Um die Masse zu bestimmen, entwirft eram be-
sten eine Skizze mit den verschiedenen Lo-
sungen. Fine zweite Gruppe von Uberlegun-
gen betrifft die Bestimmung der Dachflachen-
grosse. Sie kann durch Zeichnungen oder
durch Rechnung ermittelt werden. Schliess-
lich sind noch die vier Seitenwande (Vorder-,
Rickwand- und Seitenwénde) zu bestimmen.
Auch hier kann eine Skizze mit genauen Mass-
angaben weiterhelfen.

Erst wenn diese Uberlegungen abgeschlos-
sen sind, kann der Schuler mit der Ausfithrung
seines Werkes beginnen. Dabei treten allf4lli-
ge Denkfehler sofort zu Tage und geben neue
Probleme auf. Die Ausfihrung erfordert eine
fortlaufende Uberpriifung des Tuns unter Be-
zugnahme auf den zugrunde liegenden Plan.
Dabei kann es auch zu Modifikationen und
Veranderungen des Plans kommen.

10

56

]




464

schweizer schule 12/81

Anliegen und Begriindungen des produkt-
orientierten Unterrichts

Fur Kerschensteiner liegt der Bildungswert
eines solchen Tuns vor allem darin, dass die
Schiler dadurch zur Sachlichkeit und Selbst-
prifung ihrer Uberlegungen angeleitet wer-
den. Die Uberlegungen und Denkschritte er-
fahren dabei eine unmittelbare Kontrolle und
Bestatigung im konkreten Tun. Die Folgen von
Denkfehlern, von oberflachlichen Uberlegun-
gen werden unmittelbar sichtbar. Sachliches
Denken und sorgfaltige Planung sind unab-
dingbare Voraussetzungen eines solchen pro-
duktorientierten Tuns. Dabei erfolgt eine Ver-
bindung von Denken und Tun, was der ur-
sprunglichen Funktion des Denkens besser
Rechnung tragt als der sogenannte theoreti-
sche Unterricht. Die Trennung in theoretische
und praktische Schulfacher, in geistige und
praktische Berufe verkennt die Tatsache, dass
praktisches Tun ebenso Denkarbeit erfordert
wie das Schreiben eines Referats oder das
Entwerfen eines Hausplans. Umgekehrt kon-
nen sogenannt geistige Tatigkeiten ebenso
wie praktische rein mechanisch und gedan-
kenlos ausgefihrt werden (z. B. Lésen mathe-
matischer Aufgaben). Das Denken tritt in sei-
nen Urspringen — in der Menschheitsge-
schichte ebenso wie in der Geschichte der
Entwicklung des Kindes - immer in enger Ver-
bindung mit dem konkreten Handeln auf. Pia-
get wird nicht miide, die Verbindung von Den-
ken und Handeln zu betonen. Das Denken
wurzelt im Handeln und wirkt auf dieses zu-
rick. Denken ist eine Form verinnerlichten
Handelns, das sich schrittweise von seiner an-
schaulichen Gebhundenheit 16st.

Es gibt verschiedene Versuche, die Kluft zwi-
schen Denken und Handeln im Unterricht zu
Uberwinden. Ein Versuch dazu war die Arbeits-
schule im Sinne von Kerschensteiner und
Gaudig. Auch der Projektunterricht, der in der
gegenwartigen Didaktik wieder in den Vorder-
grund tritt, zielt in diese Richtung. Durch die
Arbeit an einer konkreten Aufgabe oder Pro-
blemstellung Gber langere Zeit soll nicht nur
die Kluft zwischen Schule und Leben, sondern
auch zwischen Denken und Handeln tber-
wunden werden.

Schiler, die konkrete Arbeitsergebnisse her-
stellen, sind weitgehend selbst aktiv. In die-
sem Sinne kommt der produktorientierte Un-

terricht der Selbsttatigkeit der Schiler entge-
gen. Das angestrebte Produkt ist Ziel und
Richtpunkt des Tuns. Auf diese Weise wird ver-
hindert, dass die Schiler planlos herumpro-
bieren und schliesslich nichts erreicht haben.
Wer selbst praktisch oder kinstlerisch tatig
ist, weiss um die Befriedigung eines gelunge-
nen Werkes. Der Erfolg des eigenen Tuns wird
unmittelbar sichtbar und erfahrbar. Im Gegen-
satz dazu muss manim Lehrberuf oft iiber wei-
te Strecken ohne konkrete Erfolgserlebnisse
auskommen, weil der Erfolg sich bestenfalls
erst langfristig zeigt. Aus diesem Grunde ist
der produktorientierte Unterricht fur die mei-
sten Schiler motivierend. Das bewusste und
willentliche Lernen und Uben tritt dazu in den
Hintergrund und geschieht quasi von selbst
bei der Herstellung des angestrebten Werkes.
Fragwirdig wird der produktorientierte Unter-
richt dann, wenn die Tatigkeiten vorwiegend
mechanischer Natur sind und sich in der An-
wendung von Rezepten bzw. Austiihrung von
Arbeitsanweisungen erschopfen. So kénnen
bestimmte Aussdgearbeiten im Werkunter-
richt ziemlich geistlos und mechanisch erfol-
gen. Produktorientierter Unterricht ist nur
dann fruchtbar, wenn er beides verlangt: Den-
ken und Handeln!!

Zum Uberlegen

a)

Welche Mdaglichkeiten flr Arbeitsprojekte be-
stehen in meinem Unterricht?

b)

Worauf kommt es mir bei den Arbeitsergebnis-
sen vor allem an? (Kriterien)
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