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Ein Leben im Dienste des Kindes*

Fritz Kubli

Der mittleren Generation von Lehrern im Um-
kreis des Kantons Zirich wird der im Septem-
ber 1980 verstorbene Genfer Erkenntnispsy-
chologe Jean Piaget kein Unbekannter sein.
Schon vor Jahren hat einer seiner Schiler, der
jetzige Berner Pddagogikprofessor Hans Aebli
sich bemuht, den Zircher Oberseminaristen
die fur den Unterricht relevanten Komponen-
ten seines Werks vor Augen zu fuhren. Trotz-
dem drfte auch heute noch Piagets Verdienst
im Ausland - von den USA (iber Japan bis zur
Sowjetunion — weit mehrals hierzulande aner-
kannt worden sein. Man kann ohne Ubertrei-
bung behaupten, dass die PAdagogik der Zu-
kunft weltweit kaum mehr an den Beobachtun-
gen und Erkenntnissen von Jean Piaget vor-
beigehen kann. Woran liegt dies, worin besteht
seine wissenschaftliche Bedeutung, die sei-
nen Ruhm begrindet hat, und wer war Gber-
haupt Jean Piaget?

Eine beeindruckende Personlichkeit

Wer das Glick und die Gelegenheit hatte, mit
dem Genfer Kinderpsychologen und Erkennt-
nistheoretiker in persénlichen Kontakt zu tre-
ten, durfte vorerst von der Originalitéat dieses
Mannes in Bann geschlagen worden sein. Ein
Bild von dieser Ausstrahlung zeichnete Jean-
Claude Bringuier in seinem Buch: «Conversa-
tions libres avec Jean Piaget», dessen Aus-
sagen durch die Erfahrungen des Autors nur
bestatigt werden kénnen. Wenn man Piaget et-
wa in seinem Arbeitszimmer in seinem pitto-
resken Haus in Pinchat bei Genf gegeniiber-
trat, glaubte man sich in eine langst vergan-
gene Zeit zurlckversetzt. Es erhob sich ein
Mann von seinem Sessel inmitten eines phé-
nomenalen Durcheinanders von Papieren, B-
chern, Druckfahnen usw., der nach Aussehen
und Kleidung auch im letzten Jahrhundert hat-
te leben kénnen, als das européische Abend-
land noch von der eigenen geistigen Sendung
Uberzeugt gewesen war. Die gute alte Zeit, in
der die Lebensweise noch nicht von der Tech-
nik gepragt war und Bildung noch nicht in
einer Anhaufung von Spezialwissen bestand,
schien in Piaget Gberdauert zu haben. Hier

schien sich ein Leben zu verwirklichen, das
nicht den augenblicklichen Strémungen des
Zeitgeists ausgeliefert war und das vielleicht
gerade deshalb nachhaltig auf diesen einzu-
wirken vermocht hat. Ein Wille zur Eigenstan-
digkeit in der Lebensgestaltung wurde mani-
fest, der auf einen autonomen, originalen Den-
ker schliessen liess.

Dieser Eindruck trog nicht. Tatsédchlich zeigen
die Blicher dieses Gelehrien zweierlei. Zum
einen offenbart sich ein Denken, das den eige-
nen Beobachtungen mehr verpflichtet war als
den Beobachtungen anderer. Und mit Recht:
Was Piaget an Eigenheiten des kindlichen
Denkens aufzuzeigen vermocht hat, ist beein-
druckend durch seine Fulle und durch den
Scharfsinn der Analyse kindlichen Verhaltens.
Zum anderen war Piaget ein Mann von einer
universalen Bildung, die Respekt verlangte,
weil sie nicht zur Gelehrsamkeit erstarrt, son-
dern von einem ausserst lebendigen Geist ge-
tragen war. Piaget war nicht nur der Erbe, son-
dern geradezu die Verkdrperung einer altehr-
wirdigen Tradition. In ihm war ein Denken le-
bendig geblieben, das sich durch die Unbe-
fangenheit auszeichnete, eigene Fragen zu
stellen, sich diese nicht von der Umwelt vor-
schreiben zu lassen.

Zum Werdegang

Ein Blick auf seine Lebensgeschichte, wie sie
sehr farbig von ihm selber (deutsch in «Jean
Piaget - Werk und Wirkung») dargestellt wor-
den war, belegt dies Uberdeutlich. Der am
9. August 1896 geborene Neuenburger zeigte
schon als Knabe ein ausserordentliches Inter-
esse an_biologischen Fragen. Im Alter von
10 bis 15 Jahren erwarb er vom Direktor des
Museums fur Naturgeschichte ein umfassen-
des Wissen Uber die Schneckenkunde der
Schweiz und Savoyens. Er half ihm an schul-
freien Nachmittagen beim Instandhalten der
Sammlung und erhielt als Entgelt jeweils Hilfe

*Vgl. auch den Aufsatz: «Nur das Kind denkt wirklich
kreativ» in: Neue Sammlung 21 (1981), S. 21.
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beim Bestimmen eigener Sticke. Mit15 Jahren
war er bereits in der Lage, in der revue suisse
de zoologie Aufsdtze zur Malakologie
(Schneckenkunde) zu veroffentlichen, die
Beachtung fanden.

Diesem Denken, das auf exaktem Beobachten,
unermdlichem Sammeln von Fakten, Be-
schreiben von Tatbestdnden beruhte, die vor
aller Augen lagen, aber von kaum jemandem
systematisch geordnet wurden, blieb er auch
treu, als sich sein Interessenkreis erweiterte.
Mit etwa 15 Jahren wurde er von seinem Paten
mit philosophischen Uberlegungen, vor allem
mit der Philosophie Bergsons vertraut ge-
macht. Aus dieser Philosophie leitete er far
sich die Idee ab, dass Gott - dessen ausser-
irdische Existenz ihm niemand glaubhaft be-
weisen konnte - mit dem Leben selbst zu iden-
tifizieren sei. Diese «Offenbarung», wie er es
nannte, bestimmte seinen zukilnftigen Le-
bensweg. Fortan sollte es dasHauptziel seines
Forschens sein, Geist und Erkenntnis «biolo-
gisch zu erklaren».

Als Student - Piaget schrieb sich an der natur-
wissenschaftlichen Fakultdt der Universitat
Neuenburg ein - las er auf philosophischem
Gebiet alles, was ihm in die Hande fiel: Kant,
Durkheim, James und viele andere, vor allem
franzésischsprachige Autoren. Daneben be-
suchte er Kurse in Logik und wissenschaftli-
cher Methodologie. Nach seiner Dissertation
tber die Schnecken des Wallis reiste er vor-
erst nach Zurich, um sich in Experimentalpsy-
chologie auszubilden, und ein Jahr spéter
nach Paris. Mehr zufallig fand er dort eine Ar-
beit, die darin bestand, einenIntelligenztest an
Schulkindern zu normieren. Bald interessier-
ten ihn jedoch die Griinde, warum Kinder be-
stimmte Fragen falsch beantworten, mehr als
die eigentlichen Ergebnisse des Tests. In
einem 1921 publizierten Aufsatz stellte er erste
Hypothesen Uber die Entwicklung des kindli-
chen Geistes auf, die in seinen Untersuchun-
gensichtbarwurde. Erhatte damit das Arbeits-
feld gefunden, dem er bis zu seinem Tode treu
bleiben solite.

Durch seine Veréffentlichungen weckte er
auch das Interesse des Genfer Kinderpsycho-
logen Claparéde. Dieser bot ihm eine Stelle
als Leiter einer Arbeitsgruppe am Institut
J.-J. Rousseau in Genf an. Fortan war Piaget
nicht mehr darauf angewiesen, seine Untersu-
chungen an Kindern selber durchzufihren; er

erhielt Unterstltzung durch seine Studenten,
die die Befragungen durchfihrten, die Piaget
dann auswertete. Dieses Verfahren blieb; auch
spéter sind die meisten seiner Bucher auf
Beobachtungen gestlitzt, die von seinem Mit-
arbeiterteam mittels einer von ihm festgeleg-
ten Befragungstechnik durchgefihrt wurden.
Auf diese Weise ist ein immenses und den-
noch in grossen Ziigen einheitliches Werk ent-
standen.

Die Methode: Das «klinische» Interview

Es empfiehlt sich, angesichts einer Behaup-
tung nach den Erfahrungen zu fragen, die sie
zu stitzen vermdgen. Eine wissenschaftliche
Theorie hangt zudem noch von der Methode
ab, die bestimmte Erfahrungen reproduzier-
bar machen soll. Piaget nannte seine Unter-
suchungsmethode «Methode des klinischen
Interviews», weil sie vor allen Dingen dem un-
tersuchten Kind Gelegenheit einrdumen soll-
te, seine eigenen Gedanken zu formulieren
oder sonstwie auszudriicken. In entsprechen-
derWeise geht auch derKliniker vor, der einen
Patienten untersucht. Patient und Kind mus-
sen Gelegenheit haben, sich zu dussern, ohne
dass ihrDenken durch die Fragen derPsycho-
logen kanalisiert oder gar vorweggenommen
wird.

Der «klinisch» experimentierende Psychologe
wird ein bestimmtes Problem mit dem Kind be-
sprechen, aber so, dass das Kind veranlasst
wird, eigene Uberlegungen anzustellen. Der
Psychologe méchte z. B. das Denken des Kin-
des kennenlernen anhand dessen, was es von
seinem Schulweg reproduzieren kann. Wie
weit ist es in der Lage, einen Weg, den es tag-
taglich findet, zu beschreiben? Wie orientiert
es sich, greift es markante Stellen heraus?
Nennt es diese in ihrer tatsachlichen Reihen-
folge? Welche Vorstellungen hat es? Das klini-
sche Experiment muss so aufgebaut sein,
dass derartige Fragen nachher klar beantwor-
tet werden kdénnen.

Der Psychologe wird nicht einfach direkt fra-
gen: Was weisst Duvon Deinem Schulweg? Es
wird dem Kind schildern, dass ein anderes
Kind es besuchen méchte. Es soll nun erkla-
ren, wie es sein Zuhause finden kénnte. Diese
modifizierte Fragetechnik erlaubt es dem Psy-
chologen, die kindlichen Angaben zu vertie-
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fen, wo es ihm nétig zu sein scheint. «<Das ver-
stehe ich nicht - steht die Kirche nun rechts
oder links» usw. sind Fragen, die das Kind, je
nachdem, beantworten kann - oder auch
nicht. Im Geiste des Psychologen formt sich
nun ein Bild, wie zusammenh&ngend und pra-
zis die Vorstellung ist, die das Kind von seinem
Schulweg hat. Jedes Kind liefert so gewisser-
massen eine «<Momentaufnahme» seiner gei-
stigen Fahigkeiten, und insbesondere wenn
mehrere «<Momentaufnahmen» auf identische
Zuge fihren, schélt sich alilméhlich ein Bild der
geistigen Entwicklung heraus, die die Kinder
offenbar im Laufe der Zeit ihres Heranwach-
sens durchlaufen.

Methodisch muss bei derartigen Experimen-
ten die rein verbale Ebene, wo es immer mog-
lich ist, durch andere Ausserungsmoglichkei-
ten wie Zeichnungen oder Handlungen (z. B.
Modelle aufstellen) erganzt werden. Je kreati-
ver und freier das Kind auf die Handlungs-
anweisungen des Psychologen reagieren
kann, um so mehr verrat es Uber sich selbst.
Spontane Ausserungen, Handlungen und
Zeichnungen sagen mehr aus als die Antwor-
ten auf direkte Fragen. Intelligenz manifestiert
sich im Handeln und geht aus diesem hervor,
entwickelt sich Gberhaupt erst aus dem Han-
deln. Diese These von Piaget pragte auch sei-
ne Forschungsmethode.

Die eigenen Kinder

Den Wegvon derHandlung zum Denken nach-
zuzeichnen, hat Piaget anhand der Entwick-
lung seiner eigenen Kinder unternommen.
1925 wurde seine Tochter Jacqueline, 1927
Lucienne und 1931 sein Sohn Laurent gebo-
ren. In mehreren Blchern beschrieb er seine
minutiésen Beobachtungen des um sich grei-
fenden kindlichen Geistes. Er berichtete, wie
die Kinder auf die Flasche reagierten, wie sie
mit dem Blick Gegenstédnde zu verfolgen be-
gannen, ihr aufkeimendes Interesse flur Spiel-
zeug, wie sie damit umgingen. Je alter die Kin-
der wurden, um so raffinierter wurden Piagets
Bemuihungen, sie in Situationen zu bringen,
die aufihr Denken zu schliessen erlaubten. Wo
sucht z. B. ein Kind einen Gegenstand, der vor
seinen Augen hinter einem Tuch verschwun-
den ist? Wann wird erstmals manifest, dass fur
es ein Objekt weiterexistiert, wenn es aus dem

unmittelbaren Blickfeld verschwunden ist?
Und wie gelangt das Kind spater dazu, die
reale Welt durch Symbole, Zeichen und Worter
darzustellen? Wie entwickeln sich schliess-
lich Begriffe, die an die Stelle derrealen Dinge
zu treten vermdgen? Von einer Vielzahl von
Beobachtungen ausgehend, versucht Piaget
Regeln uber die Entwicklung des kindlichen
Geistes aufzustellen. In dhnlicher Weise wie
schon Pestalozzi suchte er «<nach den ewigen
Gesetzen, nach welchen der menschliche
Geist sich von der sinnlichen Anschauung zu
deutlichen Begriffen erhebt». Wahrend Pesta-
lozzi nach Methoden suchte, um selberin Ein-
klang mit diesen Entwicklungsgesetzen zu un-
terrichten, bleibt es den Didaktikern und Leh-
rern vorbehalten, aus Piagets Beobachtungen
dieflrdie Schule gliltigen Schllsse zu ziehen.

Ergebnisse

Piagets ausgedehnte Forschungen zur geisti-
gen Entwicklung des Kindes fihrten vorerst zu
einer Stadientheorie der Intelligenz. Die Ent-
wicklung vom S&ugling bis zum 12jahrigen
Schiiler lasst sich grob in etwa sieben Stadien
unterteilen, die sich deutlich voneinander ab-
heben. Auf das Stadium der unbedingten Re-
flexe (1. Monat) folgt ein Stadium (2.-6. Monat),
in dem erste erworbene Gewohnheiten be-
obachtet werden kénnen. Vom 6. Monat bis zu
1,5 Jahren zeigt sich das Wirken derIntelligenz
vorerstim Handeln und Reagieren auf Sinnes-
eindrliicke (sensomotorische Intelligenz): Zu-
sammenhénge zwischen Ursachen und Wir-
kungen werden bewusst, das Kind trifft Vor-
kehrungen, um ein Ziel zu erreichen. Von ca.
1,5 Jahren bis etwa 4 Jahren erscheint die
Sprache, die generell auf Denken in Symbolen
schliessen lasst. Zwischen 4 und 7 Jahren
folgt das Stadium der anschaulichen Vorstel-
lungen, die nun im klinischen Experiment zu-
gédnglich gemacht werden kénnen. Das Kind
kann jetzt durch Sprechen, Zeichnen und
Handeln auch seine Vorstellungen kundtun.
Die Schulreife fallt mit dem Ubertritt ins Sta-
dium der konkreten Operationen zusammen
(7-12 Jahre). In diesem Lebensabschnitt
wiéchst das Verstandnis fur Handlungsvorgéan-
ge, die abstrakien Regeln unterliegen (eben
fur Operationen): Ordnen nach Kriterien, Men-
genbildung, Zahlen, Aufreihen nach Kriterien
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(wie grésser als usw.), Messen, Wagen, Addie-
ren usw. In diesem Alter sind die Operationen
noch an konkrete Situationen gebunden. Logi-
sche Operationen hoéherer Stufe wie etwa die
Folgerung: «Wenn die Geraden parallel sind,
schliessen sie mit der Transversalen gleiche
Winkel ein» bleiben dem ab 12 Jahren zugang-
lichen Stadium der formalen Operationen vor-
behalten.

Wichtige padagogische Konsequenzen las-
sen sich aus der Stadientheorie ableiten. Wir
lernen z. B. aus der Art, wie das Kind von der
reinen Anschauungim 5. Stadium in dasjenige
der konkreten Operationen gelangt, wie wich-
tig es ist, dass im Rechenunterricht ausgiebig
mit einem Material gehandelt wird, das die ein-
zelnen Operationsschritte unterstitzt undillu-
striert. Aus der Art, wie Kinder zur Symbolbil-
dung gelangen, ergeben sich grundlegende
Einsichten Uber den Spracherwerb: Sprache
istin das Handeln des Kindes hineinverwaben.
Sie kann Handlungen anderer Personen aus-
I6dsen und beeinflussen, aberauch die eigenen
Handlungen steuern und reflektieren helfen
(darauf deutet die Art des Sprechens des
Kleinkindes hin, welches das im Spiel vollzo-
gene Handeln begleitet und sich allmé&hlich zu
einer lautlosen «inneren» Sprache wandelt).
Hierkénnen Experimente und Beobachtungen
Hinweise auf eine funktionsgerechte Sprach-
schulung geben, zumindest was Wortschatz
und Verwendung der Sprache anbelangt.
Wenn man die Entwicklung des kindlichen
Geistes generell charakterisieren will, sind
zweiTendenzen bemerkenswert. Zum einenist
eine Tendenz sichtbar, die in Verallgemeine-
rungsschritten von einer nur lokal méglichen
Ordnung zu umfassenderen und einheitliche-
ren Ordnungssystemen fahrt. Wenn ein klei-
nes Kind Spielmarken, die sich nach Farbe,
Form, Dicke usw. unterscheiden, ordnen soll,
hat es Muhe, ein einmal gewéhltes Kriterium
Uber langere Zeit nicht aus den Augen zu ver-
lieren. Es wird einer roten eine andere rote,
z. B. viereckige Marke zuordnen, dieser eine
viereckige blaue, dann eine blaue runde usw.
Erst das altere Kind wird systematisch alle
roten Marken heraussuchen und innerhalb
dieser Menge Teilmengen aussondern. Uber-
haupt ist die Beziehung des Enthaltenseins
einer Teilmenge in der Obermenge erst spét
verstehbar. «Sind Genferauch Schweizer?»ist
eine Frage, die fir das Kind nicht nur materiel-

le, sondern auch logische Probleme aufwirft.
Fur den Schuler bedeutet es eine echte Hilfe,
wenn diese entwicklungsbedingten Probleme
auch dem Lehrer im Unterricht deutlich vor
Augen stehen.

Die zweite bemerkenswerte Tendenz des kind-
lichen Denkens durfte mit der ersten in einem
wichtigen und aufschlussreichen Zusammen-
hang stehen. Mit zunehmendem Alter wachst
nicht nur das kindliche Aufmerksamkeitsfeld
an, d. h. die Zahl der Objekte, die es gleichzei-
tig und nach Kriterien geordnet erfassen kann.
Dem Kind wird es auch langsam moglich, die
Unterschiede des Gesichtsfelds anderer Be-
obachterim Vergleich zu seinem eigenen sich
bewusst zu machen und in seine Uberlegung
einzubeziehen. Piaget driickt dies so aus: Das
Kind denkt urspriinglich egozentrisch, d. h. es
kann sich nebst seinem eigenen, augenblickli-
chen Gesichtsfeld kein anderes vorstellen.
Seine Sprache drickt dies aus, indem sie
noch nicht vollstdndig sozialisiert ist, d. h. sich
nur zu einem kleinen Teil an wirklich anwesen-
de Gesprachspartner richtet. Zumeist kom-
mentiert sie die eigene Situation, das eigene
Tun, und scheint an einen gar nicht vorhande-
nen Partner gerichtet zu sein: Beobachtungen
in Kindergarten bezeugen dies eindricklich.
Aus dieser Ausrichtung der kindlichen Spra-
che lassen sich didaktische Konsequenzen
ableiten. Wenn man Lerninhalte an das Kind
herantragen will, muss dies in einer Form ge-
schehen, die dem auf die eigene unmittelbare
Umwelt eingestellten Gesichtskreis des Kin-
des Rechnung trdgt. Am besten geschieht
dies, wenn eine Situation gefunden werden
kann, in der das Kind durch teilnehmendes
Handeln an den Lerngegenstand herangefuhrt
wird — oder sich gar selbsttatigan ihn heranzu-
tasten vermag: Erwin Beck schildert ein ein-
leuchtendes Beispiel in seinem Beitrag zu die-
sem Heft.

Die Theorie

Piagets Ziel war, «<Erkenntnis biologisch zu er-
klaren». Ist ihm dies geglickt? Konnte er die
geistige Entwicklung nur beschreiben oder
gar erklaren, wie ihm dies vorschwebte?

Man miusste, um diese Frage zu beantworten,
weit ausholend vorerst definieren, was es
heisst, einen Vorgang zu «erklaren». Auch in
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den Naturwissenschaften reduziert sich eine
sogenannte «Erklarung» zumeist auf eine Be-
schreibung mittels praziserer, allgemeiner de-
finierter Begriffe. Wenn man nun gleich eine
Theorie erwartet, aus der sich Rezepte zurUn-
terrichtsgestaltung ableiten lassen, wird man
enttduscht sein. Dazu kommt, dass Piagets
Theorien oft schwerfallig und liickenhaft for-
muliert sind: Ein Leser, der mdglicherweise
nicht mit Begriffen aus den verschiedensten
Fachgebieten, darunter den neuesten mathe-
matischen Theorien, vertraut ist, ist oft kaum in
der Lage zu erfassen, was Piaget eigentlich
meint. Dies erklart, warum viele Leser das
Buch, von dem sie sich Aufklarung verspra-
chen, resigniert aus der Hand legen.

Am ehesten lasst sich Piagets Theorie mit dem
Dreischritt erklaren, den der deutsche Philo-
soph Hegel als grundlegend fur die Entwick-
lung des Uber den einzelnen Denksubjekten
stehenden objektiven Geistes ausgewiesen
hat. Die Geistesgeschichte zeigt, dass in be-
stimmten Fallen einerThese eine Antithese ge-
genubergestellt wird, die einen gewinnbrin-
genden Widerspruch sichtbar macht, dessen
Aufhebung in einer Synthese dann einen Er-
kenntniszuwachs darstellt. Auch das Kind
wéchst in diesen Uiber den Individuen stehen-
den Geist hinein, und auch in seiner Entwick-
lung lassen sich plotzliche Einsichten feststel-
len, die einen bisherigen Widerspruch zu l6-
sen vermogen - einen Widerspruch, der dem
Kind anfanglich gar nicht bewusst war.

Ein fanfjahriges Kind wird z. B. bei zwei gleich-
langen Staben, die gegeneinander etwas ver-
setzt sind, so dass die Enden nicht neben-
einander liegen, behaupten, der herausragen-
de Stab sei langer. Wenn die beiden Stabe je-
doch bundig Seite an Seite liegen, betrachtet
es sie als gleich lang. Es bleibt jedoch bei sei-
nem Urteil, im ersten Fall sei der eine Stab lan-
ger, obschon es feststellen kann, dass die Sta-
be lediglich etwas verschoben wurden. Die
Behauptung, durch das Verschieben werde
einer der St&dbe langer, fuhrt erst zu einem
auch far das Kind ersichtlichen Widerspruch,
wenn sich sein Aufmerksamkeitsfeld so erwei-
tert hat, dass es gleichzeitig die Verhéaltnisse
an beiden Enden betrachten kann. Jetztistdas
eine Mal der eine, am andern Ende der andere
Stab langer. Offenbar bedarf es derEinsichtin
diesen Widerspruch, damit das Kind dazu
kommt, die Stabe als gleich lang zu erkennen.

Derartige Beispiele, wo das Bewusstwerden
eines Widerspruchs die Erkenntnis voran-
treibt, liessen sich vermehren. Angewendet
auf die Didaktik, kénnte man daraus folgern,
wie wichtig es ist, dem Kind zu zeigen, dass
seine urspriingliche Meinung zu Widersprii-
chen fuhrt. Es geht also nicht nur darum, ihm
einen Sachverhalt so beizubringen, wie wir Er-
wachsenen ihn sehen: Dem Kind muss Gele-
genheit gegeben werden, seine eigene An-
sicht zu formulieren. Piagets Experimente le-
gen einen Unterrichtsstil nahe, der sich am tat-
sachlichen Denken des Kindes orientiert. Dies
setzt jedoch voraus, dass man das Denkendes
Kindes kennt. Leider wissen wir Lehrer immer
zu wenig Uber die Gedanken, die das Kind hat,
wenn im Laufe einer Lektion ein Sachverhalt
dargelegt wird. Hier kdnnte eine Piaget fortset-
zende Forschung praxisrelevante Aspekte des
kindlichen Denkens aufdecken, deren Kennt-
nis unsere Didaktik auf ein solides Fundament
abzustlitzen erlaubte.

Die Forschungspraxis

Eine wichtige Randbedingung bei der klini-
schen Methode muss noch erwahnt werden -
am besten verbunden mit einer Schilderung
der Forschungspraxis, wie sie der Autor als
Mitarbeiter in Piagets Forschungsteam selbst
miterlebt hat. Jedes Jahr setzte sich diese
Gruppe ein bestimmtes Forschungsziel. Je
zwei und zwei zusammenarbeitende Forscher
sollten versuchen, anhand der Untersuchun-
gen an Kindern einen aussagekraftigen Bei-
trag zum allgemein festgelegten Thema zu
erarbeiten, den Piaget dann gemass seiner
Theorie deuten wirde. Solche Themen waren
etwa: «Verallgemeinerungen», «Abstraktions-
prozesse», «Kausalerklarungen», «Bildung des
Kraftbegriffs» usw. FlUr die Zweierteams be-
deutete dies, selbstandig eine Thematisation
fur diese Fragestellung zu finden, d. h. das
Kind mit einem Material hantieren zu lassen,
durch das es von selbst zu jenen Gedanken
oder Gedankenschritten angeregt wurde, die
man untersuchen wollte. Selbstverstandlich
setzte dies beim einzelnen Forscher schopfe-
rische Phantasie voraus: Jeder war selber da-
far verantwortlich, dass seine Untersuchung
einen Beitrag zum Thema abwarf. Piaget setzte
ein grosses Vertrauen in seine Mitarbeiter und
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griffin der Regel erst dann ein, wenn ein Team
nicht weiterkam.

Welche Kriterien zeigten nun an, dass eine Un-
tersuchung auf gutem Weg war, die Resultate
zu liefern, die Piaget dann interpretieren wir-
de? Hier gab es eine einfache Regel, die eine
erfolgreiche Experimentation erfullen musste:
In den Verhaltensformen verschiedener Kin-
der mussten sich Gesetzmassigkeiten zeigen,
d. h. bei mehreren Kindern musste dasselbe
Verhalten erkennbar sein. Die Gesamtschar
der ca. 40-50 im Laufe eines Jahres unter-
suchten Kinder musste sich so in Gruppen
einteilen lassen, nach Kriterien, deren Abfolge
im Laufe der Entwicklung zeitlich festgelegt
war. Man musste also sagen kénnen: Bei die-
ser Versuchsanordnung verhalten sich 5-6-
jahrige Kinder so, 7-8jéhrige so, usw. Piaget
verlangte, dass der Versuch so eingerichtet
wurde, dass in der Entwicklung etwa 5 typi-
sche Verhaltensstufen erkennbar wurden.
Die Versuche so zu gestalten, dass diese Be-
dingung am Schluss erfillt war, scheint nun ei-
nem Aussenstehenden Probleme aufzugeben.
Um so erstaunlicher ist es, dass die gelbten
ForscherJahr fur Jahr eine Untersuchung vor-
legen konnten, die diese Regel erfillte. Wie
meine eigenen Untersuchungen zeigten, war
dies kein Zufall, sondern lag daran, dass das
kindliche Verhalten einer solchen Einteilung
sehr entgegenkommt. Nach einiger Zeit liess
sich bei der Befragung eines Kindes schon
nach wenigen Antworten bereits sagen: Die-
ses Kind wird sich geméss Stufe 1 verhal-
ten, dieses gemass Stufe 2, usw. Meine Frau,
die, selber ehemalige Lehrerin, meinen Ver-
suchen gegeniber eher skeptisch eingestellt
war, musste nach einiger Zeit zugeben, dass
es fur sie trotz ihrer Erffahrung im Umgang mit
Schulkindern tberraschend war, wie deutlich
sich diese Entwicklungsstufen manifestierten.
Die geistige Entwicklung lasst sich offenbar in
vielen Fallen leicht als eine Folge von bestimm-
ten Stufen darstellen, die durch ein fir sie typi-
sches Verhalten gekennzeichnet sind.

Die Tatsache, dass die klinische Methode
leicht auf Stufen in der geistigen Entwicklung
fuhn, sollte eigentlich zum Ausgangspunkt flr
eine Theorie gemacht werden, welche allge-
meinere Aussagen Uber das geistige Wach-
stum anstrebt. Entwickelt sich das Denken in
Schiben, oder hangt dies am Dreischritt: The-
se — Antithese - Synthese, der offenbar — mehr

als uns bewusst ist — die Entwicklung steuert?
Eine Antwort muss hier unterbleiben, obwohl
gerade Anséatze dazu interessante Perspekti-
ven er6ffnen wirden.

Wiirdigung

Was hat nun Piaget so berihmt gemacht? Zum
einen ist dies sicher seine Methode, die, wie
dargelegt, mit einfachsten Mitteln immer wie-
der Uberraschende Ergebnisse hervorzubrin-
gen erlaubt hat. Man hat gegen sie eingewen-
det, dass die Zahl der jeweils in einer bestimm-
ten Art getesteten Kinder zu klein war und dass
sie vom experimentierenden Psychologen ein
intuitives Verstandnis, auch eine gewisse Ge-
wandtheit in der Filhrung des Gesprachs vor-
aussetzt. Trotzdem miissen heute massgeben-
de Didaktiker zugeben, dass die klinische Me-
thode geeignet ist, materiell fassbare Anhalts-
punkte Uber das kindliche Denken zu geben,
auf die eine Unterrichtstheorie aufbauen kann.
Es erfordert jedoch von Piaget einen hohen
intellektuellen Mut, einer oft — und, wie mir
scheint, eben zu Unrecht - kritisierten Metho-
de treu zu bleiben, auch wenn sie nicht zum
Kanon der in der Psychologie tblichen und
anerkannten Forschungsarbeiten gehoérte.
Piaget hat immer darauf hingewiesen, dass
eine Forschungsmethode nur so lange einen
Sinn hat, wie sie Unvorhergesehenes bewusst
zu machen erlaubt. Dass dieses Ziel von ihm
immer wieder neu in den verschiedensten Ge-
bieten der kindlichen geistigen Aktivitat er-
reicht worden ist, verdankt er nicht zuletzt sei-
ner Uberzeugung, dass das kindliche Denken
far den, der sich ihm unvoreingenommen né-
hert, immer wieder Uberraschungen bereit
hélt, die es Wert sind, zur Kenntnis genommen
Zu werden.

Lebensdaten von Jean Piaget

9. August 1896 Jean Piaget in Neuenburg als Sohn
eines Universitdtsprofessors fir Ge-
schichte geboren.

Beschéftigung des Knaben mit biolo-
gischen Untersuchungen, speziell
zur Schneckenkunde. Erste Verdf-
fentlichungen.

1906-1911
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1911-1918

1918-1925

1925-1939

1939-1956

Interesse fiir Philosophie und Psy-
chologie. Studium der Naturwissen-
schaften. Erste Ideen liber eine még-
liche biologische Erkldrung der Intel-
ligenz in seinem Roman «Recher-
che» verdffentlicht. Geistige Krise.
Erste experimentalpsychologische
Arbeiten und erste aufsehenerregen-
de Verdéffentlichungen. Klinische Me-
thode definiert. Lehrverpflichtungen
in Philosophie an der Universitat
Neuenburg.

Systematische Beobachtung der
eigenen Kinder. Professur fiir Wis-
senschaftsgeschichte in Genf. Ko-Di-
rektor des Instituts J.-J. Rousseau in
Genf. Direktor des Bureau internatio-
nal de I'éducation.

Professor fiir Soziologie, spéter fir
Experimentalpsychologie in Genf, ab
1952 an der Sorbonne in Paris. Piaget
entwickelt seine genetische Episte-
mologie, eine Beschreibung der gei-
stigen Entwicklung auf der Basis der
«modernen» Mathematik. Eigene

1956-1980

Versuche zur mathematischen Logik
werden stark kritisiert. Systemati-
sche Untersuchung der Entstehung
elementarer logischer, geometri-
scher und physikalischer Begriffe
beim Kinde.

Leiter des «Zentrums fiir genetische
Epistemologie» in Genf. Die aus Logi-
kern, Mathematikern, Physikern und
Psychologen bestehende  For-
schungsgruppe publiziert eine Reihe
von Studien. Weltweite Anerkennung
und Ehrungen.

Da Bildung ein unauflésliches Ganzes darstellt,
kann man die Menschen nicht zu moralisch

selbstandigen

Persoénlichkeiten erziehen,

wenn man sie gleichzeitig einem geistigen
Zwang unterwirft, sie also beispielsweise né-
tigt, nur das zu lernen, was man ihnen vor-
schreibt, ohne ihnen Gelegenheit zu geben,
selbst hinter die Wahrheit zu kommen.

Jean Piaget

Luzern

Ingenieurschule HTL

Zentralschweizerisches Technikum

Auf den 1. August 1982 sind drei Lehrstellen mit hauptamtlichen

DOZENTEN

auf dem Gebiete der Sprachen und der Geschichte zu besetzen. Mégliche Auf-
teilung der Facher auf die drei Stellen: Deutsch und Geschichte, Englisch.
Deutsch, Franzdsisch und Englisch.

Wir verlangen ein abgeschlossenes Hochschulstudium und entsprechende
schulische Erfahrung. Wir bieten eine selbstdndige und verantwortungsvolle
Tatigkeit, wobei noch ein gewisser Spielraum zu eigenen Arbeiten verbleibt.

Die Bewerbung hat bis 15. August 1981 zu erfolgen. Schriftliche Unterlagen
Uber die Anstellungsbedingungen, uber Angaben bezlglich der Stellen und
Uber die Bewerbung kénnen von unserem Sekretariat bis 23. Juli 1981 ange-
fordert werden. Vom 25. Juli 1981 bis und mit 16. August 1981 ist das Sekre-

tariat geschlossen.

Direktion des Zentralschweizerischen Technikums Luzern, 6048 Horw,

Telefon 041 - 40 77 55
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