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Zur Reform des Fremdsprachunterrichts in der Schweiz

Beat Vonarburg

Im Gespréch am Biertisch (und anderswo)
hort man Witziges und Betriibliches (ber die
Schulerfahrungen von verschiedenen Gene-
rationen. Betriblich vor allem Feststellungen,
wonach die Schule, auch die Berufsschule,
sehr stark am Leben vorbeibilde. Es ist die
Rede von einer Schule, die die wirklichen Be-
durfnisse weder der Schiiler noch der zuklnf-
tigen Erwachsenen kennt, einer Schule, deren
Inhalte sich verselbstandigt haben und viel-
fach zum Gesp6tt der ehemaligen Schiler ge-
worden sind. Die gleichen Spoétter (und bis-
weilen auch besorgte Kritiker) sind jedoch
auch zur Stelle, wenn gegen die Schulrefor-
men angetreten wird. Will sich die Schule den
verdnderten Lebensbedingungen anpassen,
Ballast abwerfen, wird mit gleich lauter Stimme
auf das Altbewahrte verwiesen, auf Gross-
vaters solide, festgefiigte Ubungs- und Repro-
duktionsschule, die den jungen Menschen auf
den Ernst des Lebens vorbereitete.

Auch der Fremdsprachunterricht (FSU) ist in
den letzten Jahren in dieses Spannungsfeld
geraten: Soll er sich an den Bedurfnissen der
Schiuler und einer geénderten Welt orientieren
oder soll er den Erwartungen und Lernge-
wohnheiten vieler Eltern und wohl auch vieler
Fremdsprachenlehrer entsprechen?

Die Reformbemiihungen der 60er Jahre

Zuerst erscheint es wichtig, auf einen zu eng
gefassten Reformbegriff aufmerksam zu ma-
chen: In vielen Kreisen sagt man Reform und
meint ausschliesslich Vorverlegung des Un-
terrichts in die Primarschule. Diese Einengung
der Unterrichtserneuerung in den Fremdspra-
chen muss entschieden abgelehnt werden. Es
geht in den Bestrebungen der letzten 15 Jahre
nicht um die Verlegung der Methoden und der
Unterrichtsgegenstdnde von der einen in die
andere Stufe. Im Vordergrund stehen vielmehr
neue Lernzielgewichtungen und neue Unter-
richtsverfahren fur das Gesamt der obligatori-
schen Schulzeit. Wenn sich dabei Verlagerun-
gen auf die Primarschule ergeben, miussen
diese auf dem Hintergrund der neuen Lernziel-
gewichtungen und entwicklungs- sowie lern-

psychologischer Einsichten verstanden wer-
den.

Zwei geschichtliche Ereignisse gaben dem
schulischen Fremdsprachenerwerb neue Im-
pulse: Nach dem zweiten Weltkrieg mussten
den militdrischen Kadern von Frankreich und
der USA in Schnellkursen koreanische, viet-
namesische, arabische Fremdsprachen-
kenntnisse beigebracht werden. Dabei be-
gann die Planung dieser Kurse mit einer Be-
darfniseruierung: Hoérverstehen und Spre-
chen in Alltagssituationen erwiesen sich als
die wichtigsten Lernziele. Der zweite Reform-
impuls kam von der Technik her: War bisher
das Buch Informationstrager, hielten nun das
Tonband und sogar die Ton-Bild-Apparatur
Einzug in die Schule. Zudem wurde zur Tech-
nik und zur neuen Bedurfnisformulierung auch
gleich eine Spracherwerbstheorie mobilisiert:
Man meinte, der Spracherwerb vollziehe sich,
analog zu andern Verhaltensacquisitionen, im
Schema der Stimulus-Response-Konditionie-
rung, sprachliches Verhalten kénne durch
Automatisierung von Sprechsequenzen er-
worben werden.

Im franzosischen Theater

Von meinem Grossvater hatte ich ein Freibillet
erhalten, dessen ich mich, mit Widerwillen mei-
nes Vaters, unter dem Beistand meiner Mutter,
taglich bediente. Hier sass ich nun im Parterre
vor einer fremden Bithne und passte und passte
um so mehr auf Bewegung, mimischen und Re-
de-Ausdruck, als ich wenig oder nichts von dem
verstand, was da oben gesprochen wurde, und
also meine Unterhaltung nur vom Gebé&rden-
spiel und Sprachton nehmen konnte...

Es dauerte nichtlange, sonahmich denRacine,
den ich in meines Vaters Bibliothek antraf, zur
Hand und deklamierte mir die Stlicke nach
theatralischer Art und Weise, ohne dass ich
noch eine ganze Rede im Zusammenhang hatte
verstehen kdénnen. Ja, ich lernte ganze Stellen
auswendig und rezitierte sie, wie ein eingelern-
ter Sprachvogel.

J. W. Goethe, Dichtung und Wahrheit, 1, 3, 1811




496

schweizer schule 14/15/80

Von Frankreich her kam anfangs der sechziger
Jahre die audio-visuelle Welle. Der Uberset-
zung wurde der Kampf angesagt, das Bild soll-
te im Anfangerunterricht Sinnvermittler wer-
den, und somit sollten die stérenden Umwege
Uber die Muttersprache vermieden werden. Da
Ausgangs- und Zielsprache verschiedene
Systeme sind, wollte man sie hermetisch von-
einander abriegeln. Die neue «Philosophie»
des Spracherwerbs stellte dazu auch gleich
ihre Dogmen vor: Ausschliesslich Unterrichtin
der Zielsprache, Sprachaufnahme nur tber
den Hérkanal, starke Betonung der imitatori-
schen Fahigkeiten und bewusste Rickstel-
lung von Struktureinsichten.

Die Arbeit der Expertenkommission der EDK

Fir die Schweizerische Konferenz der Kanto-
nalen Erziehungsdirektoren (EDK) wurde das
FSU-Problem zu einer prioritiren Aufgabe.
1969 wurde eine Studiengruppe des Schwei-
zerischen Lehrervereins Ubernommen, 1971
eine Projektierung eingesetzt (Frau Dr. H. Hauri
und lic. phil. Hermann Wiggli), 1972 wurde der
von Dr. Arnold Bangerter prasidierten Exper-
tenkommission ein klar formuliertes Mandat
zugewiesen. 1975 konnte die Kommission ein
Konzept vorlegen, das am 30. Oktober von der
Erziehungsdirektorenkonferenz als Empfeh-
lung an die Kantone weitergeleitet wurde.!) Als
historisch bedeutsam darf der Entscheid ge-
wertet werden, wonach die erste in der
Schweiz zu lehrende Fremdsprache Deutsch
bzw. Franzdsisch sein soll. Aus staatspoliti-
schen Erwdgungen heraus wurden diese bei-
den Landessprachen dem Englischen vorge-
zogen.
Die wichtigste Arbeit der Kommission vollzog
sich im Bereich der Lernzielformulierung: Die
folgenden Feststellungen waren mitbestim-
mend bei der neuen Weichenstellung:
1 Unkorrekter Sprachgebrauch :
keine Verstédndigung
2 Unkorrekter Sprachgebrauch :
Verstandigung
3 Korrekter Sprachgebrauch :
keine Verstandigung
4 Korrekter Sprachgebrauch :
Verstandigung
Konsequenzen fur den Unterricht sollten vor
allem Nr. 2 und Nr. 3 haben: Der Verstandigung
wurde Prioritdt zugeordnet, die Normkonfor-

mitat nurmehr unter dem Kriterium der Kom-
munikationshemmung bzw. der Kommunika-
tionsférderung als Lernziel anerkannt. Somit
mussten einige Anforderungen und Unter-
richtsverfahren neu Uberdacht werden: zum
Beispiel die Bedeutung der grammatikalisch
nicht relevanten Orthographie, die pedanti-
schen Aussprachelbungen von Einzelwér-
tern, der Stellenwert der Ubersetzung, die Auf-
teilung in manipulative und kommunikative
Phasen (Vermittlung des Sprachmaterials und
Anwendung dieses Materials).

Die neuen Lernziele wurden folgendermassen
zusammengefasst und gewichtet:

Mindliche Kommunikation:

1 Hoérverstdndnis Rezeptive Fahigkeit

2 Sprechen Produktive Fahigkeit
Schriftiche Kommunikation:

3 Lesen Rezeptive Fahigkeit
4 Schreiben Produktive Fahigkeit

Die unzéhligen Versuchsevaluationen, die seit
1971 durch das «Blro Hauri» durchgefihrt wur-
den, erlauben es, die Schwachen deraudio-vi-
suellen Methoden zu erkennen und den Begriff
der Kommunikativen Methode zu formulieren:
Die Sprache ist nicht mehr primér Unterrichts-
gegenstand (wie bereits in der audio-visuellen
Methode), es wird nicht Gber die Sprache ge-
sprochen, sondern Uber die Zielsprache wer-
den kommunikative Handlungen geférdert.
Die Echtheit des Schiulerverhaltens steht im
Vordergrund. Wurde der Schiiler in den audio-
visuellen Methoden einseitigauf Rollenverhal-
ten getrimmt, sollte er nun die Méglichkeit ha-
ben, «ich» zu sagen: Ich tue etwas, jetzt, oder
auch nicht und sage warum, spreche einen
andern an, gebe Informationen oder stelle
Fragen, quittiere das Verhalten meines Hand-
lungspartners; ich sage, was ich meine, d. h.
was mich persénlich betrifft.

Kommunikationsspannung

Aprés avoir bien mangé dans un restaurant chic
de Strasbourg, une dame se léve et emporte les
fleurs de sa table. Le gargon s’en apercoit mais
hésite a intervenir. Finalement il va chercher le
vase, s’approche de la dame et lui dit: «<Permet-
tez, Madame, vous avez oublié |le vasel»
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«Echtes kommunikatives Sprechen liegt vor,
wenn der Schuiler beim Sprechen eigene Re-
deabsichten versprachlicht, d. h. wenn er
nicht nur Wérter und Satze sagt, sondern
gleichzeitig auch meint, was er sagt. Die Fahig-
keit zu sprechen ist nicht die Fahigkeit, kor-
rekte Satze zu bilden, sondern die Fahigkeit,
eigene Redeabsichten zu versprachlichen:
Ein Mensch kann sprechen, wenn er fahig ist
ZU sagen, was er sagen will.»2)

Die bereits genannten Versuchserhebungen
zeigten auch, dass die Einsicht in den Aufbau
der Zielsprache dem Schiller nicht iberlange-
re Zeit vorenthalten werden darf. Das Schrift-
bild der Zielsprache kann anfanglich wohl
befremden, die flr das eigene produktive
Sprechen unerldssliche Strategiebildung
kann jedoch durch das Segmentieren der
Lautkette geférdert werden. Zudem ist die
visuelle Erfassung der Sprache eine willkom-

Im Anfang war die Tat. Not lehrt Denken, Not
lehrt Sprache. Aber bald 18st sich die Sprache
vom Motor der Not, denn der «menschliche
Hunger ist selten einstéckig, wie der der Tiere,
und was er isst, schmeckt nach mehr.
(E. Bloch, Thubinger-Einleitung in die Philoso-
phie, 1963) Zur Sprache treibt nun nicht mehr
nur die Not, sondern das fragende Staunen.
Neben dem Ruf «lch will essen» tdnt, erst
schwach, dann aber kréftiger und haufiger:
«lch will wissen».

Hans Hérmann, Psychologie der Sprache,
Springer-Verlag 1967

mene Stitze bei der Memorisierung. Noch-
mals muss jedoch festgehalten werden, dass
der kommunikative Spracherwerb im Vorder-
grund steht und die kognitiven Einsichten nur
dazu dienen, die Verhaltensfertigkeit auszu-
bauen. Unbestritten bleibt dabei, dass im ge-
samten Lernprozess auch Ubungsphasen ein-
gebaut sind, in denen die Sprache zum Unter-
richtsgegenstand werden kann.

Einfilhrung des FSU in der Primarschule

Auf Grund entwicklungspsychologischer und
lernpsychologischer Einsichten und, wie be-
reits vermerkt, auf Grund der verdnderten
Lernzielgewichtung wurde eine Verlegung des

Anfangerunterrichts in die Primarschule po-
stuliert. (Siehe Zitat 1: Empfehlungen der EDK)

Muttersprache und fremde Sprachen

Die Sprache, in der ich erzogen bin, ist meine
Sprache. So wie ein Kind alle Bilder und neue
Begriffe mit dem vergleicht, was es schon wuss-
te, so passet unser Geist insgeheim alle Mund-
arten der Muttersprache an; sie behélt er auf
der Zunge, um nachher desto tiefer in den Un-
terschied der Sprachen einzudringen; sie be-
halt erim Auge, dass, wenn er dort Licken und
Wisten, hier Reichtum und Uberfluss in frem-
den Sprachen entdeckt, er den Reichtum der
seinigen liebgewinne undihre Armut, wo es sein
kann, mit fremden Schatzen bereichere.

Nicht um meine Sprache zu verlernen, lerne ich
andere Sprachen; nichtum die Sitten meinerEr-
ziehung umzutauschen, reise ich unter fremde
Vélker; nicht um das Blrgerrecht meines Vater-
landes zu verlieren, werde ich ein naturalisierter
Fremder; denn sonst verliere ich mehr, als ich
gewinne. Sondern ich gehe bloss durch fremde
Garten, um fur meine Sprache, als eine Verlobte
meiner Denkart, Blumen zu holen; ich sehe
fremde Sitten, um die meinigen wie Fruchte, die
eine fremde Sonne gereift hat,dem Genius mei-
nes Vaterlandes zu opfern.

J. G. Herder, Fragmente Uber die neuere deut-
sche Literatur, 1767

Bereits geleistete Vorarbeiten

Zu dieser Vorverlegung und zur Reform des
FSU sind folgende Unterlagen verfugbar:
Eine Erhebung Uuber die Stoffpline bzw.
Lehrplédne ist 1978 erschienen mit dem Titel:
«Ldsungsmoglichkeiten fur den Einbau des
Unterrichts der zweiten Landessprache in die
Stundentafel der Volksschule». Was die Ge-
samtstundendotierung und auch die Gewich-
tung der einzelnen Fachbereiche betrifft, hat
die Studie im Vergleich der Kantone erhebli-
che Unterschiede festgestellt. Zusammen mit
der Publikation «Schulkoordination Uber Lehr-
planreform», 1978, kann die genannte Erhe-
bung den Kantonen wertvolle Hilfe leisten bei
der Uberpriifung der Lehrplane.

Flrdie Fremdsprachen-Didaktiker sind zudem
die Unterlagen des 2. Kaderkurses «<Methodik
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und Didaktik des FSU», Solothurn 1979, von
grosser Bedeutung.

Im Bereich der Lehrerfortbildung sind folgen-
de Aspekte bearbeitet worden:
Sprachaufenthalt im frankophonen Gebiet:
Die Angebote von sieben Instituten sind nach
einem speziellen Kriterienkatalog gesichtet
worden. Um jedem Lehrer eine optimale Quali-
fizierung zu garantieren, wurde vorgeschla-
gen, ein Institut ganzjéhrig mit Kursen zu drei
Wochen zu beauftragen und jeden Teilnehmer
in Gastfamilien unterzubringen. Zwei Institute
waéren in der Lage, eine Abteilung «Lehrerfort-
bildung» zu eréffnen: Eurocentre in Lausanne
und Alliance francaise in Paris. Es dlrfte unbe-
stritten sein, dass nur sporadisch organisierte
Ferienkurse nicht den gleichen Wirkungsgrad
haben wie eigens flir die Reformbedurfnisse
programmierte Intensivkurse.

Funkkolleg Franz&sisch: Um die 1975 von den
Erziehungsdirektoren empfohlenen Sprach-
aufenthalte optimal vorzubereiten, wird ge-
genwartig ein Funkkolleg geschaffen, das ab
Herbst 1981 berufsbegleitend absolviert wer-
den kann.

Im Tessin konnten sich die betroffenen Lehr-
personen an einem Fernsehkurs beteiligen,
wihrend in der Westschweiz die Verhandlun-
gen bezgl. des Einsatzes der Massenmedien
noch zu keinem Resultat gefihrt haben.

Probleme

Da Schiler und Lehrer an der Primarschule
stark ausgelastet sind, ist es nicht méglich,
ohne eine grundséatzliche Stoffuberprifung
neue Fachstunden einzubauen. In einer
Sondernummer der Schweiz. Lehrerzeitung
(1. 11.1979) wurde dazu das Projekt SIPRI
(Uberpriafung der Situation an der Primar-
schule) ausfihrlich vorgestellt. Der Prasident
der Padagogischen Kommission der EDK
schreibt: «Das Projekt SIPRI ist ein Kind der
Lehrerschaft. Die EDK |6st damit ein Verspre-
chen ein, das sie der Lehrerschaft gegeben
hat: paralle/ mitder EinfiGhrung des FSU lassen
wir die Situation der Primarschule grundséatz-
lich Uberprifen.»

Auch im Bereich der Lehrerausbildung mus-
sen die Reformbemihungen Eingang finden.
Es durfte nicht genigen, einige Didaktik-Stun-
den anzuh&ngen, ohne den gesamten FSU auf

die zusétzliche Unterrichtstétigkeit auszurich-
ten. Vor allem die Lernziele der Lehrerbil-
dungsanstalten sowie die Diplomanforderun-
gen mussen den verdnderten Bedirfnissen
angepasst werden.

Reform und Koordination

Parallel zur Reform des FSU sollte interkanto-
nal auch eine gewisse Koordinationsbewe-

Muttersprache und Fremdsprachen
(Aus dem Aufsatz «Franztsische Redensarten»)

Die Sprachen gehtren zu den schoénsten Din-
gen, die es auf der Welt gibt. Man sagt, sie sind
es, die unserDasein vom Dasein derTiere unter-
scheiden. Sie sind wie wundervolle Musikin-
strumente, die unsichtbar immerfort neben uns
herschweben, damit wir uns ihrer immerfort
bedienen: die Méglichkeit der unsterblichsten
Gedichte schlaft immerfort in ihnen, wir aber
spielen auf ihnen sc albern wie mdéglich. Trotz-
dem ist es nicht moglich, sie ganz um ihren
Klang zu bringen. Ja, wenn wir fiir die Schénheit
der eigenen stumpf geworden sind, so hat die
nachstbeste fremde einen unbeschreiblichen
Zauber: wir brauchen nur unsere welken Ge-
danken in sie hineinzuschitten, und sie werden
lebendig wie Blumen, wenn sie ins frische Was-
ser geworfen werden...

Die Sprache ist alles, was einem bleibt, der sei-
ne Heimat entbehren muss. Aber sie enthalt
auch alles. Wie der Lufthauch, der in stillen
N&chten vom festen Lande herauf ein Schiff zu-
weht, traumhaft angefullt mit dem Duft von sls-
sem Wasser und dem Atem von Waldern und
Wiesen, so weht aus der Sprache ein Hauch der
Heimat, der jenseits aller Warte ist. In ihr bewe-
gen sich wie dunkle verfliessende Schatten so
viele Gesichter, soviel Landschaft ist in ihr, so-
viel Jugend, soviel Uns&gliches. Nicht in den
Worten aber liegt das Starkste dieses Zaubers:
es liegt in den Wendungen, in der unibertrag-
baren Art, wie die Worte nebeneinander gestelit
werden, wie sie einander verstarken und verwi-
schen, miteinander spielen, ja sich verstellen...
Was sich davon zergliedern lasst, ist fast nichts:
es handelt sich um ein ungreifbares Ding... Die-
ses Geheimnisvolle,UnlUbertragbare machtden
grossen Zauber der Sprache aus. Das und
nichts anderes macht die fremden Sprachen er-
frischend wie ein Bad.

H. von Hofmannsthal, Gesammelte Werke,
Fischer, Frankfurt
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gung ausgeldst werden. Wenn es auch sehr
schwierig ist, die &ussern Schulstrukturen in-
terkantonal zu harmonisieren, so liegt doch
die innere Koordination der Stoffplane und der
Leistungsanforderungen im Bereiche des
Mdglichen. Einige Kantone haben seit Jahr-
zehnten Erfahrungen mit FSU abdem 5. Schul-
jahrund kénnten mitihren Stoffverteilungspla-
nen und Stundendotierungen als Modellfalle
oderzumindest als Vergleichsfélle herangezo-
gen werden.

Was die Westschweiz und den Kanton Tessin
betrifft, muss mit Bewunderung festgestellt
werden, dass dieinnere Koordinationim Berei-
che des FSU sehr weit fortgeschritten ist.
Zum Schluss darf nochmals betont werden,
dass die Reform des FSU nicht auf die Vorver-
legung in die Primarschule reduziert werden
kann, Die neue Lernzielgewichtung hat nadm-
lich im Sektor Berufsbildung bereits grosse
Auswirkungen gehabt. Um die anfallenden
Probleme zu studieren, wird im November die-
ses Jahres von der EDK und dem BIGA ge-
meinsam ein Forum FSU organisiert. Auf dieser
Veranstaltung sollen vor allem die Bedlirfnisse
und die Anforderungen der Kaufménnischen
Berufsschulen diskutiert und der Reformrich-
tung der Sekundarstufe | gegenlibergestellt
werden.

Ein allgemeines schulpolitisches Erfordernis
muss schliesslich mit Nachdruck unterstri-
chen werden: Das Problem der Fremdspra-
chenreform darf nicht nur innerhalb der Fach-
gremien diskutiet werden. Eingreifende
Schulreformen kénnen nur realisiert werden,
wenn sie von der Blrgerschaft - insbesonde-
re von den Schilereltern — mitvollzogen wer-
den. Dass die sprachliche Bildung ein ent-
scheidend sozialpolitisches Anliegen ist, sei
hier nur am Rande erwahnt.

Annmrerkungen

17 Der Beginn des Unterrichts in der zweiten Lan-
dessprache ist grundséatzlich in die Entwick-
lungsphase vor der Pubertat zu legen. Er ist auf
das 4. oder 5. Schuljahranzusetzen. Im Interesse
der Koordination ist darauf zu achten, dass am
Schluss des 5. Schuljahres dasselbe Minimal-
programm erfillt ist, und dass bis zum Ende der
obligatorischen Schulzeit hinsichtlich Lernzielen
und Inhalten, Lehrplanen und Lehrmitteln ein
Ausgleich erreicht wird.

Aus: EDK, «Empfehlungen und Beschliisse be-
treffend Einfihrung, Reform und Koordination
des Unterrichts in derzweiten Landessprache fir
alle Schiler wahrend der obligatorischen Schul-
zeit» Zug, 30. Okt. 1975.

2) Informationsbulletin Nr. 7 a der EDK, Juni 19786.

P.S. Der FSU-Ausschuss der Pdd. Kommission EDK
ist eine Service-Stelle fiir Kantone und Regionen, die
die Bearbeitung eines Problems im Bereiche des FSU
delegieren bzw. koordinieren méchten. Auch fir die
Information von Behdérden und Lehrern kann von die-
sem Gremium Unterstiitzung angefordert werden.

Handwerkzeuge schéarfen —
leicht gemacht

mit dem Iseli-FL-Schleifverfahren

Stumpfe Hobeleisen und Stechbeitel werden in 30-45 Se-
kunden im bewahrten und sauberen Trockenschliff-Prinzip
gebrauchsfertig nachgescharft.
Eine 3-schichtige Schleifzulage und eine hochpordse
Schleifscheibe verhindern jegliche Gratbildung und ein
Ausglihen der Schneide.
Der richtige Schnittwinkel kann nach Skala eingestellt
werden.
Sie werden von unserer unverbindlichen Vorflihrung be-
geistert sein.
— N Isell & Co. AG
IEE I Maschinenfabrik

6247 Schdtz LU, Tel. 045/ 71 2222
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