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Kommunikationsbefahigung und Wunschproduktion

Die zweite Stufe der Neuorientierung des Deutschunterrichts

Gerolf Fritsch

Wenn wir erkannt haben, dass «Einsicht in
den Bau unserer Sprache (...) nur im Zu-
sammenhang mit der aktuellen Verwendung
der Sprache (...) (vermittelt werden soll),
nicht losgeldst an einzelnen Beispielsatzen
im formalen Sprachtraining»', so besteht
darin ein «Fortschritt» des Deutschunter-
richts 2; ein weiterer Fortschritt bestiinde in
der Erkenntnis, dass die Forderung nach ei-
ner pragmatisch ausweisbaren Sprachdi-
daktik wiederum in - allerdings neu orien-
tierten - Trainingssituationen erstarren
kénnte, wenn sie nicht mit &asthetischen
Aspekten (sagen wir vorerst einmal, was un-
ten weiter zu klaren sein wird, mit solchen
der Fiktionalitat) verbunden wird.

Das Thema sei zundchst in einige Fragen
aufgefachert:

— «Der Mensch handelt, wenn er spricht»,
heisst es?®; handelt er wirklich?

— Ersetzt ein Kommunikationstraining bald
das traditionelle Grammatiktraining?

— Kommt in der Propagierung der Sprach-
handlungsfahigkeit unter Umstanden die
Aufarbeitung der sozialkulturellen Bedeu-
tungen zu kurz?

— Fuhrt die Pragmatik zur Vernachlassigung
der Fiktionalitat?

— Bedingt die Zuwendung zur Triviallitera-
tur eine Abwendung von der hohen Lite-
ratur?

— Genlgt als Opposition zur Sprache der
Norm in den Normen der Sprache die
Forderung, Sprache «auch (als) ein viel-
seitiges Medium des Spiels und der Un-
terhaltung» zu betrachten und einzuliben,
«aus reiner Freude am Gestalten mit Spra-
che», um «sich im Spiel mit ihr (zu) ver-
lieren?»*

Kommunikative Kompetenz = Sprach-
handlungsfahigkeit?

Gegen die Ubersetzung des Begriffs der
kommunikativen Kompetenz mit Sprach-
handlungsfahigkeit ware vielleicht nichts

einzuwenden, wenn die moégliche suggestive
(und konnotative) Bedeutungsanleitung ohne
weiteres zu erkennen wére, welche die Uber-
setzung enthalt. Der Begriff der Sprach-
handlungsfahigkeit legt den Schluss nahe,
dass, wer sie besitzt, entsprechend handeln
konne. Das ist jedoch ein Trugschluss. Die
Bedingungen menschlichen Handelns sind
nicht allein mit der Sprachkompetenz oder
der kommunikativen Kompetenz gesetzt,
sondern von vielerlei ausserpersonlichen
(sozialkulturellen) Faktoren abhéngig, deren
Vernachlassigung schon der linguistischen
Pragmatik (sprachlichen Handlungswissen-
schaft) gegeniiber auf eine einseitige Ver-
engung hinauslauft.

Sprechen hat nur wirklichen Handlungsbe-
zug, wenn sich der Sprechakt in einer Si-
tuation vollzieht, die Handlungsfolgen er-
moglicht und nicht etwa abriegelt oder ab-
klemmt. Diese Einschrankung ergibt sich
aus den Rollenzuweisungen, die in sozialen
Zusammenhangen vorgenommen werden,
und der damit verknipften unterschiedli-
chen Stellung (Status) der Sprecher. Am
Beispiel illustriert: Der Wunsch einer Klasse,
eine schriftliche Arbeit zu verschieben, von
ein paar Schilern beredt, mit «Eloquenz»,
mit grosser verbaler Kompetenz vorgetra-
gen, bleibt meist folgenlos, wenn der Lehrer
nicht gewillt ist, auf den Wunsch der Klasse
einzugehen. Seine (hierarchische) Autoritat
riegelt Handlungsfolgen ab. Die Annahme,
dass Sprachhandeln unmittelbar (soziales)
Handeln bewirke, ist demnach irrefuhrend;
sie setzt eine Symmetrie sozialer Beziehun-
gen voraus, die in der Wirklichkeit in der
Regel nicht besteht.

Kommunikative Kompetenz und Kommuni-
kationstraining

Kommunikative Kompetenz, mit der wir
Mindigkeit verbinden, muss deswegen mehr
bedeuten als Sprachhandlungsfahigkeit im
umrissenen fragwirdigen Sinn; sie muss die
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Bedingungen mitenthalten, welche die Er-
kenntnis von den sozialen Grenzen der
Handlungswirksamkeit unserer Sprechakte
ermoglichen, bzw. umgekehrt ausgedrickt:
Kommunikationsbefahigung muss das Wis-
sen von den Umstanden einschliessen, un-
ter denen Sprechakte sich als erfolgreich
in  handlungsweisendem (praskriptivem)
Sinn vollziehen lassen. In unserem Beispiel
gesagt: Die Klasse, die wiinscht, ein Lehrer,
der erfahrungsgemass eben nicht «mit sich
reden» lasst, mége die angesetzte schrift-
liche Arbeit verschieben, wird mit ihrem
Wunsche vielleicht durchdringen, wenn sie
darauf verweisen kann, dass am selben Ta-
ge bereits der Direktor der Schule als Fach-
lehrer ebenfalls eine Arbeit anberaumt hat,
derselbe, von dem man weiss, dass er zwei
Arbeiten hintereinander am selben Tag
nicht gerne sieht.

Die Bedingungen menschlichen Handelns
sind nicht allein mit der Sprachkompetenz
oder der kommunikativen Kompetenz ge-
setzt, sondern von vielerlei ausserpersén-
lichen Faktoren abhéngig.

Es soll hier also keineswegs bestritten wer-
den — und es ware von der Sache her auch
gar nicht zu bestreiten —, dass das didakti-
sche Denken in Kommunikationsbegriffen
einen Fortschritt im Muttersprachenunter-
richt einleiten kdnne; es sei nur betont her-
ausgestellt, dass insofern Erwartungsein-
schrankungen angebracht sind, als Sprach-
kompetenz, kommunikative Kompetenz und
soziale Kompetenz nicht identisch sind,
wenn auch zweifellos die erste einen zen-
tralen Bestandteil der beiden letztgenannten
bildet und wenn auch alle drei in einem ge-
genseitigen Bedingungsverhaltnis stehen.
Wenn wir die Unterschiede zwischen den
drei Befahigungen einebnen, laufen wir Ge-
fahr, die Handlungswirksamkeit beredten
Sprechens (und Schreibens) zu liberschat-
zen und Kommunikationsdidaktik in ein
Kommunikationstraining abgleiten zu las-
sen, das nur die Drillmuster der alten Schul-
grammatikstunde ersetzt. Wir haben dann
zwar eine hdhere Stufe sprachlicher «Flexi-
bilitat» erreicht, aber Sprachhandeln mit

ziemlicher Wahrscheinlichkeit auf ein iso-
liertes Handeln in Sprache, in einem verba-
len Kreislauf, eingeschrankt, statt es als ein
Handeln mit Sprache in Kenntnis und unter
Berlicksichtigung des gesellschaftlichen
Umfeldes kritisch bewusst zu machen und
einzuuben.

Sprachhandeln und das Handeln der
Sprache

Aber selbst wenn wir vom gesellschaftlich
bezugslosen Handeln in Sprache, einem
mehr oder weniger leeren Rhetoriktraining,
absehen, mussen wir gegen ein Handeln mit
Sprache Bedenken anmelden, das das Han-
deln der Sprache theoretisch und praktisch,
in Uberlegung und Ausfiihrung, unberick-
sichtigt lasst. Gemeint ist das Handeln der
Sprache an uns als Mittel unserer Verge-
sellschaftung (Sozialisation und Enkultura-
tion). Das ist zugleich ein kultur- und ein
individualgeschichtlicher Prozess, also ein
historischer im doppelten Sinn. Bevor wir
noch selbst mit Sprache handeln kénnen,
sprachhandlungsféhig sind, ist Sprache im-
mer schon in langfristigen geschichtlichen
Entwicklungen vorgegeben und auferlegt
uns uber die frihesten Bezugspersonen ihre
uberlieferten und ihre gegenwértigen Be-
deutungen. Dieser Einschreibvorgang (J. La-
can) macht uns, unseren sich entwickelnden
psychosozialen Organismus, zum lebenden
Bedeutungstrager, und Mundigkeit als Stufe
der erreichten sozialen Kompetenz setzt
voraus, diesen Zusammenhang im Prozess

des Mindigwerdens aufzuarbeiten bzw. auf-
arbeiten zu lernen. Mithin sollte eine das
Mindigwerden unterstiitzende Sprach- und
Kommunikationsdidaktik in der Lage sein,
die gerade gegebenen sozialkulturellen Be-
deutungs-Verhéltnisse auf die Tiefenstruktu-
ren der Vergangenheit und des Kiinftig-
Moglichen hin zu &ffnen; d. h. eine Didaktik
der Sprachhandlungsfahigkeit dirfte sich
nicht einfach kommunikationstheoretisch
nach technologischen Modellen der Gleich-
zeitigkeit (Sender-Empfanger-Relation, Feed-
back-Zyklen) verstehen, sondern héatte sich
in kritischer Aufarbeitung der herrschenden
(der uns als Bedeutungstrager von friih an
beherrschenden) Bedeutungen geschicht-
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lich zu konzipieren, mit dem Blick auf Be-
deutungswandlungen, sozialkulturell be-
dingte Bedeutungs-Springe und (hand-
lungsmassig gesehen) Sinn-Springe.®

Pragmatik, Trivialitdt und Spiel

Diese Uberlegungen sind ganz konkret zu
verstehen. Eine solche Sprachhandlungsdi-
daktik findet namlich ihr zugleich histori-
sches und gegenwértiges Bezugsfeld in der
Literatur. Demnach ware bei weiteren «Neu-
orientierungen» im Deutschunterricht davon
auszugehen, dass Sprachdidaktik immer
auch Literaturdidaktik sein sollte, sofern sie
wirklich Uber die Vermittlung kommunikati-
ver Kompetenz auf die soziale des Mundig-
werdens ziele. Diese Pramisse macht ein
paar Erlauterungen und Abgrenzungen no-
tig, die vorlaufig in der Frage zusammenge-
fasst seien, ob die Bevorzugung der Prag-
matik (der Wissenschaft des sprachlichen
Handelns) in didaktischer Theorie und Un-
terrichtspraxis etwa zur Vernachlassigung
der fiktionalen Literatur (Dichtung), ja viel-
leicht Uberhaupt der Fiktionalitat in den
menschlichen Verhaltnissen fuhre, der Ver-
nachlassigung also der Vorstellung, der Vor-
stellungsfahigkeit, der kritischen Wahrneh-
mung und des Wunschpotentials. Das Pro-
blem soll hier kurz an den beiden Themen
der trivialen Literatur und des sogenannten
Spiels mit Sprache erlautert werden.

Sprechen hat nur wirklichen Handlungsbe-
zug, wenn sich der Sprechakt in einer Si-
tuation vollzieht, die Handlungsfolgen er-
mdglicht und nicht etwa abriegelt oder ab-
klemmt.

Seit den ungefahr vor einem Jahrzehnt ein-
setzenden Neuerungen in der Deutschdi-
daktik hat der triviale Text zunehmend das
Augenmerk von Lehrern und Didaktikern
auf sich gezogen. Der Unterrichtswert der
Textsorten vom Comic bis zum Trivialroman
wurde erkannt und behandelt. Mit betracht-
lichem wissenschaftlichem Aufwand hat
Christian Enzensberger Uberlegungen for-
muliert, die den Schluss erlauben, der tri-
viale Text konne schlechthin die Literatur-
sorte der breiten Bevdlkerungsmehrheit in

unseren Industriestaaten sein, ware deshalb
entsprechend ernst zu nehmen und auf sei-
ne besonderen rezeptionsasthetischen Qua-
litaten zu befragen, nicht als Ersatz einer
vorgeblich hohen Literatur, sondern als ei-
genstandige fiktionale Gattung.® So richtig
das auch einerseits sein mag, so mdchten
wir doch andrerseits den rezeptionséastheti-

Wie der Begriff der Trivialitdt es offenlegt,
bietet Trivialliteratur «das, was auf der
Strasse zu finden ist».

schen Wert der hohen Literatur, der Dich-
tung von Rang, nicht durch die pauschale
Ruckfihrung auf ein bildungsburgerliches
Vorurteil eingeschrankt wissen, etwa gar
gemass der Formel, dass Goethe eine Lei-
che sei und die Lektlure der Klassiker anti-
quiert.” In solchen Ansichten bekundet sich
doch wohl nur ein eigenes zweifaches Vor-
urteil oder auch Missverstandnis, ein sozial-
kulturelles (im engeren Sinn ein politisches)
und ein asthetisches; das erste ergibt sich
aus der Meinung, Kulturentwicklung sei
ohne Eliten méglich bzw. kulturelle Eliten
seien per definitionem antidemokratisch und
deswegen mit Misstrauen zu betrachten;
das zweite grindet vermutlich in unzurei-
chenden asthetischen Unterscheidungs-
merkmalen. Das erste kann hier nicht dis-
kutiert werden, zum zweiten sei folgendes
bemerkt: Ein Vergleich eingehender Unter-
suchungen der <«asthetischen Botschaft»
(U. Eco) von Rang in Kunst und Literatur mit
solchen trivialer Texte ergibt eine auffallige
Ubereinstimmung hinsichtlich der Qualita-
ten der einen und der Mangel der anderen
Gattung. Der Kirze wegen in strukturalisti-
sche Begriffe gefasst, lasst sich sagen, dass
dem Reichtum, der Mehrwertigkeit (Polyva-
lenz) der kunstlerischen Aussage die Be-
deutungsarmut (Monosemantik) des trivia-
len Textes gegenibersteht. Dieser weist
demnach grossere Ahnlichkeit mit der
(pragmatisch ausgerichteten) Werbespra-
che und Werbegraphik und deren Verfih-
rungsbotschaft als mit der kiinstlerischen
auf. Anders ausgedriickt: Wie der Begriff
der Trivialitat es offenlegt, bietet Triviallite-
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ratur «das, was auf der Strasse zu finden
ist» 8, verlangert also nur das Angebot des
uns heute ohnedies in allen Alltagslagen
schon bedrangenden Konsummarktes. Ge-
gen diesen sind also Uber die Trivialliteratur
kaum direkte Alternativen aufzubauen.
Wenn sich trotzdem deren Behandlung im
Unterricht empfiehlt, dann unter der Bedin-
gung der Einsicht in eben den genannten
Zusammenhang. Triviale Texte kénnen uns
und unseren Schilern zeigen, auf welche
Art und Weise, Uiber welche «Kanile» die
sprachliche Vermittlung und literarische
Verlangerung der an uns erwunschten Be-
durfnisse (statt des Ausdrucks unserer ei-
genen) erfolgt, sowohl der libidinésen wie
der aggressiven; daruber, was uns hier an
Ersatzbefriedigungen der zugleich einféltig-
sten und fragwdlrdigsten Spielart geboten
wird, kdnnen allein schon manche Comics
exemplarisch Auskunft geben.

Die Alternative, der Gegenzug zum Zwang,
zu den «Zwéngen», kann nicht im Sich-Ver-
lieren liegen, so wenig dieses als Befreiung
anzusprechen ist.

Wenn nun noch vom «Spielen mit Sprache»
die Rede sein soll, so kann auch das hier
nur kurz geschehen, ohne weitere sprach-
philosophische Ableitungen, etwa mit Bezug
auf die Untersuchungen Ludwig Wittgen-
steins. Es genlgt vielleicht an dieser Stelle
auch, darauf hinzuweisen, dass in der Un-
terrrichtssituation das Spielen mit Sprache
etwas anderes meint und ist als die Ausar-
beitung eines fiktionalen Textes, als die Ge-
staltung von Poesie, als Dichtung. Mit dem
Bewusstsein dieser Unterscheidung sind
Sprachspiele flur Schuler (fur Kinder und
Jugendliche) sicher insofern wichtig, als sie
die konkrete Erfahrung vom Bedeutungsge-
fuge der Satze und Worter und dessen mog-
licher Verschiebung und Auflésung vermit-
teln, zweckfreie Verfahren, die durch Zufall
und Willklar Ernst und Spass zustandekom-
men lassen (fir die z. B. die Transforma-
tionsgrammatik passende Anhaltspunkte
bietet, ebenso wie manche Texte des Dada-
ismus oder der sogenannten konkreten Poe-
sie). Wie gegenuber der Behandlung der

Trivialliteratur ist aber auch dem Spielen
mit Sprache gegeniiber ein Vorbehalt zu
formulieren, und zwar hinsichtlich der An-
schauung, dass «man (...) sich im Spiel mit
(Sprache) verlieren, darin aufgehen, sich
von den Zwangen der Arbeit und des Lei-
stens befreien» konne’. Dieses Alternativ-
modell ist von einem &hnlich trigerischen
und irrefihrenden Charakter wie jenes, das
das Glick des trivialen Produkts mit dem
verwechselt, welches die Dichtung, das
Kunstwerk spendet. Die Alternative, der Ge-
genzug zum Zwang, zu den «Zwangen»,
kann nicht im Sich-Verlieren liegen, so we-
nig dieses als Befreiung anzusprechen ist.
Kinder schon Sprachspiele als Zuflucht vor
Leistung und Arbeitsdruck erleben lassen,
heisst folglich eher den «Zwéngen» in die
Hand arbeiten, als die Chancen der Frei-
heit zu vergrdssern. Nicht nur das Spielen
mit Sprache, sondern das Handeln mit Spra-
che insgesamt durfte mit ziemlicher Wahr-
scheinlichkeit (iber solche didaktischen Me-
chanismen auf eine triviale Pragmatik zu-
sammenschrumpfen, die in den Mustern des
Alltags gefangenbleibt.

Handlungsfahigkeit und Poesie

Die Uberschrift fligt scheinbar Unzusam-
mengehdriges, ja Auseinanderstrebendes
zusammen. Es soll jedoch knapp angedeu-
tet werden, dass bzw. wie Poesie und die
Auseinandersetzung mit ihr die Handlungs-
fahigkeit zu starken und den Freiheitsspiel-
raum wirklich zu erweitern imstande ist. Wir
gehen das Thema Uber den oben bereits an-
gefuhrten Arbeits- und Leistungsbegriff an
und sagen gleich vorweg, dass wir keines-
wegs einen Angriff auf die kulturerhalten-
den Tatigkeiten vorhaben; der Verfasser ist
vielmehr der Meinung, dass die Fragwurdig-
keit der beiden Begriffe in ihrem gegenwar-
tigen verkurzten und verengten Gebrauch
und Bedeutungszuschnitt liege, und zwar in
der gesamten heutigen Industriegesell-
schaft, welche weltweit Arbeit und Leistung
in Begriff und Praxis nach den Bedlirfnissen
eines einseitigen, technologisch-wirtschaft-
lichen Fortschrittsglaubens auslegt und or-
ganisiert. Aus diesem Grunde koénnen Lei-
stungs- und Arbeitszwange, die gar nicht
wegzudiskutieren sind, eben nicht einfach
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durch die Flucht in «Spiel und Unterhal-
tung» aufgewogen oder aufgehoben wer-
den, ebensowenig wie durch die Flucht in
den Konsum; sie sind nur aufzubrechen
durch eine Erweiterung der Begriffsinhalte
von Arbeit und Leistung selbst. Eben in die-
ser Hinsicht besitzt die Kunst, besitzen
Dichtung und Poesie ihre — jedenfalls im
Unterricht nur schwer zu ersetzende — Funk-
tion. Schon eine etymologische Ableitung
des Wortes Poesie kann zeigen, welche Ver-
engung dem Begriff menschlicher Tatigkeit
widerfahrt, wenn wir ihn einseitig rationali-
stisch und rationell mit Bezug auf die in der
industriellen Gesellschaft  verbreiteten
quantifizierbaren Tatigkeiten und Tatigkeits-
kontrollen festlegen. Bekanntlich bedeutet
das griechische Verb «poiein» machen, ver-
fertigen, schopferisch tatig sein, das Sub-
stantiv «poiesis» das Machen, das Verferti-
gen, die schopferische Leistung; Poet, in
mittelhochdeutscher Zeit aus lateinisch «po-
eta» entlehnt, bedeutet schopferischer
Mensch; im Geniebegriff des 18.Jahrhun-
derts wird dieser Inhalt weiterentwickelt.
Die zivilisationsgeschichtlich zu verstehen-
de, an den Mustern technischen Machens
und industrieller Arbeitsteilung orientierte
Sprachregelung hat das weite Feld ernstzu-
nehmender menschlicher Betatigungen um
wesentliche Teile verkiirzt und Beschéafti-
gungen wie die des Kinstlers oder Dichters
in den Bereich des arbeitslosen und lei-
stungsfernen Spiels, in den Bereich des
(nur noch) schdnen Scheins ausserhalb der
tatsachlichen (von Taten und Sachen ge-
pragten) gesellschaftlichen Wirklichkeit ver-
wiesen.

Die Auseinandersetzung mit Dichtkunst, mit
fiktionaler Literatur von Rang vermag nun
die Anschauung einer weiteren Vernunftta-
tigkeit nicht nur in das Bewusstsein dessen
wieder einzubringen, der sich mit ihr be-
schaftigt, sondern daruber hinaus oder bes-
ser darunter hinweg auch in die Tiefen-
schichten der Personlichkeit, der Selbst-
Entwicklung. Wer Dichtung hort, wer Dich-
tung liest, wer sie verstehen lernt, wird be-
kannt mit einer der altesten menschlichen
Geistestatigkeiten, lange schon — wie wir
aus rezenten Fruhkulturen erschliessen kon-
nen — vor dem Zeitraum ausgeubt, in dem

die Gattung ihre Lebensgrundlagen durch
eigene wirtschaftliche Produktion zu si-
chern anfing, lange also vor der jungstein-
zeitlichen Revolution. Wenn in der grie-
chisch-romischen Antike der grosse Dichter
mindestens ebenbirtig neben dem grossen
Tater stand, dann hat das nicht zuletzt sei-
nen Grund in der damals noch sicheren
Kenntnis jenes Tiefenhorizonts.

Wir mochten also den didaktischen Wert
der Dichtung weniger in einem vergleichs-
weise uUbertragenen Sinn in der Méglichkeit
des sogenannten Probehandelns sehen, als
vielmehr in der direkten Bekanntschaft und
Erfahrung mit einer — um das unmoderne
Wort beizubehalten — Geistestatigkeit, die
den heute gangigen Arbeitsbegriff auf-
sprengt und die inhaltlich als Wunschpro-
duktion bezeichnet werden kann. Wunsch-
produktion, das heisst: Im kinstlerischen
Gestaltungsakt verwendet der Autor zwar
die normale Sprache, aber in Art und Wei-
sen der Zusammensetzung, welche die so-
zialkulturell geregelten (normalen) Bedeu-
tungsmuster verdndern und so bedeutungs-
massig neue und mehrwertige Aussagen er-
zeugen. In diesen kommt Uber einen kom-
plizierten innerpsychischen Umschichtungs-
vorgang, der hier nicht naher beschrieben
werden kann'™, zum Ausdruck und Vor-
schein, was in der pragmatischen Sprache
gerade nicht zum Ausdruck kommen kann,
weil das Regelungssystem der normativen
praktischen Kommunikationssituationen es
unterdrickt: Es — die Wiinsche, die Bediirf-
nisse, die der Zivilisationsalltag nicht durch-
lasst, die kein angebotener und kein gebo-
tener, kein vorgeschriebener Konsum erset-
zen kann, von denen jedoch die kreative
Dynamik des kulturellen Lebens abhangt
und die zugleich die des Autors und die un-
seren sind, insofern das Kunstwerk auf uns
einwirkt.

Durch das Kunstwerk, durch die Dichtung
lernt also der Rezipient (im angenommenen
Fall der Schuler verschiedener Stufen) ei-
nen erweiterten Begriff menschlicher Ver-
nunft- und Geistestatigkeit kennen, der den
heute fast ausschliessliche Giltigkeit bean-
spruchenden technischen Arbeits- und Lei-
stungsbegriff Uberschreitet und der von
sehr ernsthafter Art ist, ernsthaft, weil er
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sich auf das nicht normierbare Potential der
schopferischen Moglichkeiten, der mensch-
lichen Kreativitat bezieht. Der Begriffszu-
sammenhang der Wunschproduktion, den
die Literaturtheorie als Erklarungsmodell fur
den kinstlerischen Herstellungs- und Auf-
nahmevorgang (den Produktions- und Re-
zeptionsprozess) eingefuhrt hat, besagt,
dass das Kunstwerk zugleich weniger und
mehr ist als die pragmatische Situation und
der pragmatische Text; weniger, weil es (je-
denfalls in der Regel) keinen unmittelbaren
gesellschaftlichen Handlungszusammen-
hang bildet; mehr, weil es von vornherein
in einem solchen nicht aufgeht, sondern, in-
dem es durch die gewohnten Sprech- und
Sehweisen hindurch dank seiner besonde-
ren Struktur zum Vorschein kommt, Uber je-
den aktuellen Handlungszusammenhang als
Vor-Schein des Mdglichen, neuer, anderer
Bedeutungs- und Sinnmoglichkeiten hinaus-
geht.

Zusammenfassung

Unsere Uberlegungen fuhren uns zu folgen-
den Schlissen:

— Das Erlernen der Normen der Sprache, in
denen die Sprache der Norm handlungs-
anweisend wirkt, gentgt nicht als fort-
schrittliches didaktisches Konzept.

— Wenn Pragmatik auch unter Aufrechter-
haltung von Leistungs- und Arbeitszwéan-
gen wie von Konsumzwangen moglich ist,
dann ist auch sie, sofern sie sich als fort-
schrittlich erweisen soll, erganzungsbe-
darftig.

— Die Sprache der Norm in den Normen der
Sprache durchbricht der dichterische
Text. Er vermag in die Pragmatik die Fik-
tionalitat der Winsche einzubringen, ohne
die das Leben zur Anpassung an die zivi-
lisatorischen Gegebenheiten verflacht.
Der dichterische Text erweist den Selbst-
Bedlrfnissen gegenuber, denen er Aus-
druck verleiht, die vorgeschriebenen Kon-
sumbeddrfnisse als Trug. Er entwirft
neuen Sinn, der in den Handlungszusam-
menhang gesellschaftlicher Bedeutungen
umgewandelt werden kann.

— Der dichterische Text erweitert den prag-
matischen Kommunikationsspielraum um

die Dimension des Moglichen zu einem
umfassenden sozialen Aktionsraum.

— Kommunikative Kompetenz (welche die
sprachliche einschliesst) und Fiktionalitat
zusammen ergeben den Begriff der ge-
schichtlich wirksamen sozialkulturellen
Kompetenz im Sinn voller sozialer Hand-
lungsfahigkeit.

Die Einsicht in die Notwendigkeit, Pragma-

tik und Fiktionalitdt zusammenzudenken,

findet eine wissenschaftstheoretische Un-
terstlitzung in der z. B. von Hans Glinz seit
langerem geforderten Verbindung sprach-
und literaturwissenschaftlicher Forschungs-
weisen. Das SCHWEIZER SPRACHBUCH
zeigt in zahlreichen Kapiteln beispielhaft
die didaktische Umsetzung solcher Einsich-
ten und Postulate'"; eine Umsetzung, die al-
lerdings zu ihrer Realisierung in der Lern-
wirklichkeit entsprechend gelibter Lehrer
bedarf. Die Erfahrungsberichte, die manche

Methodiker Uber ihren Umgang mit Poesie

in Unterrichtslektionen anbieten, lassen oft

kaum einen Unterschied zur Behandlung
pragmatischer Texte erkennen.
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