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schenken. Dabei sind die Anforderungen
zu steigern.

— Die Schiler sind anzuhalten, sowohl ihre
eigenen Arbeitsergebnisse als auch die
ihrer Mitschiler stets zu uUberprifen und
kritisch einzuschatzen (z. B. Kontrolle
durch Messen, Vergleichen usw.).

— Wenn auch in den untern Klassen der Se-
kundarschule vorwiegend geometrische
Figuren in der Ebene behandelt werden,
sind die dabei erworbenen Kenntnisse
haufig beim Untersuchen und Beschrei-
ben raumlicher Figuren anzuwenden und
dadurch das raumliche Vorstellungsver-
mogen bei den Schulern zu entwickeln.

— Die Schiler sind zu befahigen, mit Hilfe
des Geometrieunterrichts ihre Umwelt
besser zu erfassen und zu beschreiben.

Das Konstruieren ist ein wichtiger Teil des

Geometrieunterrichts. Der Schiler kann

sich in der Geometriestunde schopferisch

betatigen und bei geometrischen Konstruk-
tionen seine Kombinationsgabe und Phan-
tasie entwickeln.

Die Freude an der Gestalt macht den
Geometer.

Ein Geometrieunterricht, der sich von die-
sen Grundgedanken leiten lasst, kann jedem
Schuler und jeder Schiilerin etwas mitge-
ben, gleichgiiltig, welchen Beruf diese spa-
ter ergreifen. Damit ist auch die Frage nach
dem praktischen Nutzen der Geometrie be-
antwortet. Unsere Volksschulen haben nicht
die Aufgabe, bestimmte Berufskenntnisse zu
vermitteln. Das ist die Aufgabe der Berufs-
schulen. Nicht nur die Schiler, sondern vor
allem auch die Lehrer waren uberfordert,
wenn auf der Sekundarschulstufe flir alle
Berufe spezifische Fachkenntnisse vermit-
telt werden miissten.

In jedem Beruf verlangt man aber

exakte und sorgféltige Arbeit,
selbstdndiges Denken,
Anpassungstéhigkeit neuen Aufgaben
und Problemen gegeniiber und

ein gewisses Mass an geistiger Beweg-
lichkeit.

Der Geometrieunterricht kann in entschei-
dender Weise mithelfen, beim Schiiler diese
Fahigkeiten zu entwickeln.

Der Lowe und die Stiere — Die sieben Stabe

Ein Beitrag zum Leseunterricht

Max Feigenwinter

Hinweis zu dieser Arbeit

Es gibt viele Texte, in denen Probleme, die
unsern Schiulern taglich begegnen, auf feine
und doch deutliche Art beschrieben werden.
Die beiden Texte dieser Arbeit kbnnen wir
dazu zahlen. Sie haben Ahnlichkeiten und
sind doch wieder verschieden. Gerade die-
se Tatsache kann sie fiir unsere Schiler in-
teressant machen.

Beide Texte bieten allein schon sehr viele
Arbeitsmoglichkeiten vom Stoff wie von der
Sprache her. Manche dieser Méglichkeiten
sind in dieser Praparation beschrieben. Es
ist nicht gedacht, dass alle vorgeschlagenen

Arbeiten durchgefuhrt werden sollen. Es
hangt von der Zielsetzung ab, wieviel eigent-
liche Spracharbeit betrieben werden soll.
Wenn das soziale Lernen im Vordergrund
steht, wird es sicher weniger sein, als wenn
das Erlesen des Textes primare Aufgabe ist.
Auf alle Falle aber muss soviel Spracharbeit
betrieben werden, dass der Inhalt erschlos-
sen werden kann.

Da die Zielsetzung ganz verschieden sein
kann, geht es mir in dieser Arbeit auch nicht
primdr darum, einen Lektionsaufbau zu zei-
gen. Wichtiger scheint mir, dass mdglichst
viele Arbeiten und Ubungen beschrieben
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werden. Der Aufbau ist demnach keinesfalls
zwingend.

Mégliche Ziele der Arbeit mit diesen beiden
Texten

a) Aus dem Bereich des sozialen Lernens

— Die Schiler sind sich klarer, was sie un-
ter dem Begriff «<Freundschaft» verstehen.
Sie reflektieren eigene Freundschaften
und Uberlegen sich, ob es ihnen auch so
ergehen konnte wie den Stieren.

— Die Schiuler durchschauen das Verhalten
des Lowen. Sie bringen es in Zusammen-
hang mit dem Verhalten von Tieren in an-
dern Fabeln (zum Beispiel der Fuchs, der
dem Raben den Kase entlockt).

Sie sind sich bewusst, inwiefern hier auch
menschliches Verhalten dargestellt wird.

— Die Schiler beurteilen das Verhalten des
Vaters in der zweiten Geschichte. Sie den-
ken sich andere mogliche Verhaltenswei-
sen aus und vergleichen sie. Die Schiler
uberlegen sich, wie sie auf dieses Verhal-
ten des Vaters reagiert hatten und warum
das wahrscheinlich so ist.

— Die Schiiler setzen sich mit dem Problem
«Zusammenhalten» auseinander: Heisst
«Zusammenhalten» sich anpassen, immer
nachgeben, damit es ja keinen Streit gibt?

b) Aus dem Bereich Sprache

— Die Schiiler sehen, dass in diesen Texten
Satzstellungen verwendet werden, die uns
eher fremd sind. Sie sind féhig, diese Sat-
ze in eine uns gemdssere Sprache zu
tbersetzen.

— Die Schiiler kennen zu einzelnen Wortern
sinnverwandte Begriffe.

— Durch das Zuriickfiihren auf das Wesent-
liche kénnen die Schiiler die beiden Ge-
schichten miteinander vergleichen und
auch Unterschiede feststellen, sie formu-
lieren.

— Die Schiler kdnnen die Geschichte erzéh-
len, auch wenn sie sich mit der einen oder
andern Figur identifizieren.

Mogliche Arbeitsschritte
A. Text 1: Der Lowe und die Stiere

1. Einstieg
Auf dem Bceden liegen vier gleiche Klotze.

Sie sind mit Papierstreifen miteinander ver-
bunden.

«lch habe versucht, etwas darzustellen, was
fur die Geschichte, die wir heute lesen wer-
den, sehr wichtig ist.»

Die Schuiler &aussern Vermutungen: Vier
Menschen, die einen starken Zusammenhalt
haben; jeder ist mit jedem in Verbindung;
nicht alle Verbindungen sind gleich lang;
das konnte eine Gruppe von vier Mitglie-
dern darstellen, in der alle ernstgenommen
werden; usw.

«lch habe tatséchlich versucht, eine Gruppe
darzustellen. Es handelt sich um vier, die in
einer engen Freundschaft zusammenleben.
Was braucht es denn, dass es zu einer sol-
chen engen Freundschaft kommt?»

Die Schuler nennen nun verschiedene Be-
griffe, und ich schreibe sie auf die Zettel.
Da die Zettel nicht genligen, erweitere ich.
Beispiele der Schiiler:

— einander helfen

— Vertrauen

— nicht hartnackig sein

— dem andern etwas geben

— den andern verstehen wollen
— Geheimnisse anvertrauen

— viel miteinander tun

— zueinander stehen

— flureinander einstehen

«Wie ist es fur Dich, wenn Du mit jeman-

dem in einer guten Freundschaft lebst? Was

gibt Dir diese Freundschaft?» Beispiele der

Schiler:

— es ist schén

— es macht stark

— ich bin zufrieden

— ich setze gerne etwas fiur den andern ein

- ich bin gliicklich

— ich bin bestrebt, den andern nicht zu ent-
tauschen

— ich fihle mich verantwortlich.

Auch diese Begriffe werden auf einen Zet-
tel geschrieben. Diese Zettel werden dann
strahlenférmig um die «Freundschaft» an-
geordnet.

Ich lege nun in einiger Entfernung einen
weiteren Klotz auf den Boden (stummer Im-
puls). Die Schuler reagieren auf diesen Im-
puls sehr stark:
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— Das ist jemand, der nicht zu dieser Grup-
pe gehort.

— Vielleicht mdchte er in diese Gruppe.

— Die andern wollen ihn vielleicht nicht. Sie
sind schon genug. Sie haben etwas gegen
ihn.

— Ich kann mir vorstellen, dass eine Span-
nung entsteht.

— Ich bin gespannt, was jetzt passiert.

Wir identifizieren uns mit dieser aussenste-
henden Person und sprechen an ihrer
Stelle:

— Wie kdnnte ich nur in diese Gruppe kom-
men?

— Es muss schodn sein, zu einer solchen
Gruppe zu gehoren.

— Es scheint, sie wollen nichts von mir wis-
sen.

2. Begegnung mit dem ersten Teil des
Textes

An der Wandtafel steht folgender Text:

Eine zartliche Freundschaft verband vier
junge Stiere. Ein Lowe, der in einem nahen
Wald seinen Schlupfwinkel hatte, beobach-
tete sie aus sicherer Entfernung, und seine
Begierde nach ihnen wuchs von Tag zu Tag.
«Vor diesen acht spitzen Hérnern», sagte er
sich aber, «musste ich fliehen! Ja diese vier
Stiere konnten mich sogar téten, wenn . ..
Aber...»

Ich zeige den Schilern den Text und sage
ihnen, dass es sich um den ersten Teil han-
delt. «Bringt diesen Text mit unserer bishe-
rigen Arbeit in Verbindung und versucht,
den Text zu vervollstandigen!»

Die Schiiler begreifen schnell und gut. Sie
sind auch imstande, den Text zu vervollstan-
digen. Mehrere Losungen werden angebo-
ten. Sie sind ausnahmslos brauchbar und
viele ahneln einander.

3. Die Schiler erhalten einen weiteren
Textteil

Die Schiiler erhalten nun den Text bis zur

Stelle «...schoner bist als sie.» Stilles Le-

sen.

Zuerst vergleichen wir nun den Text mit den

eigenen Fassungen. Wessen Fassung war

ahnlich?

Weitere Arbeitsmoglichkeiten mit diesem
Abschnitt:

— Wir versuchen darzustellen, wie der Lowe
dem Stier auflauert, hervorschleicht und
dem Stier etwas zufilstert.

— Wir konnten die Geschichte hier selbst
ausbauen: Was machte der Lowe wohl,
nachdem er dem ersten Stier etwas ins
Ohr geflustert hatte?

— Wir versetzen uns alle in die Rolle des
Stiers und sagen, was in uns vorging,
nachdem der Léwe diese Ausserung ge-
macht hatte.

— Wie reagierte wohl der, der «grésser und
schoner» genannt wurde?

— Was hat der Léwe wohl den andern Stie-
ren noch gesagt?

— Wir spielen die ganze Szene ausgebaut.

Wir versuchen das Verhalten des Lowen
genauer zu beschreiben. «Wie versucht der
Lowe die Stiere zu erwischen? Wie ist er?»
Alle gefundenen Begriffe schreiben wir wie-
der auf Kartchen und legen sie wie eine
breite Strasse zwischen Léwe und Stiere:

— er ist Uberlegt

— er ist schlau

— erist listig

— er ist raffiniert

— er wartet geduldig

— er lasst sich Zeit

— er heuchelt

— er ist zielstrebig

— er schmeichelt sich ein
— er lugt.

4. Wie geht es weiter?

Bevor ich den Rest des Textes austeile,
lasse ich die Schiler vermuten, wie die Ge-
schichte weitergeht.

5. Die Schiler erhalten den letzten Teil

Alle lesen diesen Teil zuerst still far sich.
Danach aussern wir uns frei. Jeder Schuler
hat die Gelegenheit, dort einzusetzen, wo er
am starksten beruhrt worden ist: Einige se-
hen sich bestéatigt, andere zweifeln, ob es
so wohl moglich sei, andere sagen, es sei
eben nur eine Geschichte, die sagen wolle,
dass man sich nicht Uberlisten lassen diirfe;
ein Schiler bezweifelt jetzt den ersten Satz
der Geschichte: «Ist dies wirklich eine enge
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Freundschaft, wenn sie so leicht zerstort

werden kann?» . ..

Wir lesen den Text nun in ganz kieinen Ab-

schnitten und gehen auf einzelne Teile ge-

nauer ein:

— Wir versuchen die Stufen von «nicht auf
den Lowen hoéren» bis zum «gegenseiti-
gen Misstrauen» genauer aufzuzeigen.
Wir spielen die einzelnen Stiere, versu-
chen zu zeigen, wie sie sich heimlich be-
obachten, fuhren Selbstgesprache.

— Gesprach: Warum stellt keiner dem an-
dern eine eindeutige, klare Frage? Die
meisten Schiler sagen, sie wurden gera-
de bei einem guten Freund fragen, ob es
wahr sei, was ein anderer erzahle. Freund-
schaft ermogliche ja gerade diese Offen-
heit.

— Wir gehen genauer auf das Verhalten des
Léwen ein, der zuerst ganz wenig sagt,
einen nach dem andern «vornimmt» und
schliesslich «eine Nachricht verbreitet»,
die nun alle horen.

— Einer wird vom Lowen angegriffen. Hatten
die andern drei nicht spatestens zu die-
sem Zeitpunkt merken sollen, dass der
Lowe an allem schuld war?

6. Gesprach uber die ganze Geschichte

Der Umstand, dass sich Schiiler immer wie-
der sehr kritisch ausserten, wies mich dar-
auf hin, noch einmal Uber die ganze Ge-
schichte zu sprechen. Inhalte dieses Ge-
sprachs:
— Wardas wirklich eine enge Freundschaft?
— Wiirde mir dies auch passieren?
— Habe ich mich auch schon so wie der
Lowe verhalten?
— Ist die Geschichte nicht extrem?
Schliesslich waren die meisten der Ansicht,
dass sie tatsachlich extrem ist. Wir kamen
zum Schluss, im Alltag sei das Verhalten
des «Ldwen» nicht so offensichtlich. Es sei
deshalb auch schwieriger, Lowen zu entlar-
ven, sie als Lowen zu erkennen.

7. Wir fihren die Geschichte auf wenige,

unbedingt notwendige Sétze zuriick.
Was gehdrt unbedingt zu dieser Geschichte,
damit es noch diese Geschichte ist? Im Ge-
sprach erarbeiten wir die folgende Kurzfas-
sung:

1. Vier leben in einer engen Freundschaft
zusammen.

2.Jemand versteht es, mit viel List Miss-
trauen zu saen.

3. Die Freunde geraten in Streit und be-
kampfen sich.

4. Der Feind greift ein und fligt einem nach
dem andern Schaden zu.

5. Keiner hift dem andern.

Weitere Arbeitsmdoglichkeiten

1. Begriff «Freundschaft»

Das Bilden von Satzen nach vorgegebener
Struktur kann uns helfen, einem Begriff na-
her zu kommen. Das hilft uns aber auch, die
Bedeutung dieser Sache zu erfahren, an uns
zu spuren. Einige solche Satzmuster konn-
ten hier sein:

— Zu einer Freundschaft gehort flir mich . ..
— Wenn ich einen Freund, eine Freundin ha-

be, ...
— Fur einen Freund, fur eine Freundin. ..

2. Erlebnis miteinem Freund, einer Freundin

Wenn die Schiler auf das Thema «Freund-
schaft» stark anzusprechen sind, wird es
richtig sein, hier weiterzufahren. Wir haben
in unsern Klassen immer wieder Schiler,
die stark befreundet sind; andere, die ver-
geblich nach einem Freund suchen. Das
Rahmenthema «Erlebnis mit einem Freund»
kann eine wahre Begegnung beschreiben,
aber auch eine Fantasie enthalten. Damit
geben wir den Schilern die Méglichkeit zu
schreiben, was sie erleben moéchien. Uns
selbst ist damit die Gelegenheit gegeben,
die Schiler besser zu verstehen. Dass wir
solche Texte behutsam und diskret behan-
deln missen, scheint klar zu sein.

3. Wir suchen weitere Texte

Wenn wir mit den Schilern diesen Text er-
arbeitet haben, werden sie alle wissen, wel-
ches die wesentlichen Inhalte sind. Wir
muntern nun die Schuler auf, selbst weitere
Texte zu suchen, die mit diesem Thema im
Zusammenhang stehen. Vielleicht kdénnen
wir ihnen selbst entsprechende Biucher (Vor-
leseblicher usw.) zur Verfigung stellen. Die
gefundenen Geschichten werden von den
Schilern vorgelesen, und sie erklaren sel-
ber, inwiefern sie einen Zusammenhang mit
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der behandelten Geschichte sehen. An-
schliessende Gesprache kénnen bekraftigen
oder in Frage stellen. Meist helfen sie aber,
die Struktur der behandelten Geschichte
noch genauer darzustellen.

4. Freundschaft zeichnen

Nachdem madglicherweise recht viel (ber
Freundschaft gearbeitet worden ist, kdnnen
wir zu diesem Thema zeichnen. Es gibt ganz
verschiedene Mdglichkeiten.

Konkrete Darstellungsweise: Allein oder in
einer Gruppe denken wir uns eine Geschich-
te aus, die zeigt, dass einige Kinder Freun-
de sind. Die Bilder werden den Klassenka-
meraden gezeigt, diese aussern sich dann,
sagen, was die Bilder ihnen bedeuten. Wir
zeichnen einzelne Bilder, die Kinder zeigen,
die sich freundschaftlich verhalten. Gemein-
sam sehen wir uns diese Bilder an und ver-
suchen auszudriicken, welche Verhaltens-
weisen, die flr eine Freundschaft wichtig
sind, auf diesen Zeichnungen dargestellt
sind.

Abstrakte Darstellungsweise: Wir versuchen,
jene Geflihle, die mit Freundschaft verbun-
den sind, zu formulieren: Sammeln der Aus-
sagen. Wir stelien den Schilern Aufgaben
als Vorarbeit: Wenn Du nur eine einzige Far-
be héattest, die Dir jemand in die Hand
driickt, und Du die Aufgabe hattest, mit die-
ser Farbe Freundschaft darzustellen, ohne
eigentliche Figuren zu zeichnen, was wir-
dest Du dann tun? Einzelne Schiler machen
Versuche, wir sprechen daruber. Nun bezie-
hen wir auch die Farben ein. Welche Farben
wiirdest Du gerne wahlen, um Freundschaft
darzustellen? Vielleicht ist es richtig zu sa-
gen, warum dies so ist; vielleicht Uberlassen
wir dies aber den Schulern. Allein, zu zweit,
oder in Gruppen zeichnen wir nun ein Bild
«Freundschaft», wobei es auch auf freund-
schaftliche Art gezeichnet werden soll. An-
schliessend gemeinsame Betrachtung der
Bilder. Wo finde ich Freundschaft?

5. Bilder, die Freundschaft darstellen

Wir suchen Bilder, auf denen Freundschaft
dargestellt ist. Es ist Sache des Lehrers zu
entscheiden, wie der Auftrag an die Schuler
richtig ist: Wenn Schiler noch wenig in die-
ser Art gearbeitet haben, ist es vielleicht so-

gar notwendig, von Beispielen auszugehen.
In diesem Falle kénnte die Unterrichtssitua-
tion konkret so aussehen: Der Lehrer zeigt
verschiedene Bilder, die mehr oder weniger
mit Freundschaft zu tun haben. Er sagt:
«Stellt Euch vor, Schiler haben die Aufgabe
erhalten, Bilder zu suchen, die «Freund-
schaft» darstellen. Welche dieser Bilder fin-
det Ihr besonders geeignet, welche weni-
ger?» Aufgrund dieses Gesprachs konnte
dann der konkrete Auftrag an die Schiler
erfolgen.

Mit den gefundenen Bildern kénnte dann
ahnlich verfahren werden. Einige weitere
Arbeitsmoglichkeiten:

— Wir versuchen zu sagen, welches Bild fir
uns ganz personlich am meisten, am be-
sten Freundschaft darstellt. Vielleicht ge-
lingt es zu sagen, warum dies so ist.

— Wir identifizieren uns mit dargestellten
Personen und sprechen an ihrer Stelle.

— Wir schreiben auf einzelne Papierstreifen,
welches «Element» von Freundschaft fir
uns auf diesem bestimmten Bild beson-
ders dargestellt ist. Wir legen diese Strei-
fen aus und nehmen das Ergebnis als Ge-
sprachsanlass.

— Wir machen eine Ausstellung zum Thema
«Freundschaft» und verwenden diese Bil-
der, dazu auch Texte, eigene Zeichnun-
gen usw.

6. Stummes Gesprédch zum Thema «Freund-
schaft»

Ich habe bei Schilern auf verschiedenen
Stufen immer wieder erlebt, wie stumme
Gesprache ertragreich sind.

7. Eigenes Blatt «Freundschaft»

All das, was den Schulern wichtig geworden
ist, kdnnen sie auf einem eigenen, selbst
gestalteten Blatt zusammentragen. Es ist
ganz wichtig, dass die Schuler wissen: Es
ist egal, wie ich das Blatt gestalte, es soll
fur mich einfach stimmen. Immer wieder
freue ich mich daran, wie kreativ die Schi-
ler sind, und oft habe ich erfahren, dass
dem einen oder andern Schiler ein Blatt
nicht genugt, dass er in der Freizeit weiter-
arbeitet, weil er eben ein Thema und eine
Form gefunden hat, die ihm entsprechen.
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8. Brief an einen Freund

In den Arbeiten wird klar geworden sein,
dass eine Freundschaft grossen Wert hat.
Ein Freund ist wertvoll, ein Schatz. Jeder
Schuler soll spiiren, dass auch er selbst fir
andere Schatz sein kann.

Bei dieser Arbeit geht es um einen erfunde-
nen oder wirklichen Freund: Wir stellen uns
vor, wir wirden auf eine Freundschaft zu-
ruckblicken, diesem andern Menschen sa-
gen, was wir mit ihm erlebt haben, was es
uns bedeutet hat, wie es uns geholfen hat.
Die Schiiler konnen bei dieser Arbeit spu-
ren, dass sie selbst sehr gerne einen sol-
chen Brief erhalten wiirden, dass sie aber
bis jetzt noch nie einen geschrieben haben.
Also. ..

B. Text 2: Die sieben Stabe

1. Einstieg

Ich sage den Schilern, dass wir nun eine
Geschichte lesen werden, die mit derjeni-
gen von den Stieren in einem Zusammen-
hang steht.

2. Die Schiiler lesen den Text

Bevor die Schuler den Text zu lesen begin-
nen, mache ich sie darauf aufmerksam, dass
auf der Wandtafel ein Arbeitsauftrag fur je-
ne steht, die die Geschichte fertig gelesen
haben. Der Auftrag soll selbstandig durch-
gefihrt werden, damit die andern nicht ge-
stort werden.

Arbeitsauftrag an der WT: Vergleiche diese
Geschichte mit derjenigen von den Stieren
und dem Lowen! Was ist bei beiden Ge-
schichten ahnlich? Was ist eindeutig ver-
schieden? Notiere, was Du herausfindest,
stichwortartig.

3. Gespréch

In dieser ersten Phase des Gesprachs soll
jeder Schiler auf das eingehen koénnen, was
ihm am nachsten liegt. Der Impuls kann des-
halb moglicherweise heissen: «Schliesse
die Augen, stell Dir diese Geschichte noch-
mals vor, lass sie wie einen Film vor Deinen
Augen ablaufen. Was ist Dir an dieser Ge-
schichte besonders wichtig?»

Ergebnisse:
— Vergleich zur andern Geschichte

— Klugheit des Vaters

— Einige fragen sich, wie sich die S6hne in
der Folge wohl verhalten haben.

Wenn wir zu Beginn einen so weiten Auftrag

stellen, kénnen wir erfahren, wo die Schi-

ler besonders angesprochen sind, wo sie

Fragen haben, wo sie weiterarbeiten moch-

ten.

Wir gehen kurz auf diese Dinge ein. Ich sa-

ge den Schulern, dass wir noch mehr Zeit

haben werden, zuerst aber diese Geschich-

te an einzelnen Stellen genauer betrachten

werden.

4. Arbeit an und mit der Sprache

Die Geschichte hat viele sprachliche De-
tails, die den Schilern fremd oder gar un-
verstandlich sind. Auf sie mochte ich zuerst
eingehen. Beispiel:

Satz 1: Ein Vater hatte sieben Sohne, die
ofter miteinander uneins wurden.

Wir ersetzen die Begriffe «ofter»:

oft, manchmal, dann und wann, viele Male,
meistens, immer, haufig, mehrmals.
«uneins»: streiten, Streit haben, Meinungs-
verschiedenheiten haben, nicht einig sein, ...
Wir setzen die verschiedenen Worter ein,
héren uns den Satz mit dem eingesetzten
Wort an und fragen uns, ob die Bedeutung
wirklich gleich sei, oder inwiefern sie sich
unterscheiden.

Weitere Begriffe und Wendungen, die eine
Bearbeitung erfordern:

— versaumen

— zunutze machen

— das Erbteil

— ehrwiirdig

— bar zahlen

- alle seine Krafte anstrengen

— nach langem vergeblichem Bemuhen

— mit geringer Mihe

— bestehen

— Uberwaltigen

— Eintracht

— Schlussatz

. Gesprédch uber jene Aussagen, die die
Schiler hervorgehoben haben

a) Einige von Euch haben uber das Verhal-

ten des Vaters gestaunt. Was ist daran

so erstaunenswert?

Die Schiiler nennen die Klugheit, die

Uberlegenheit des Vaters. Wir gehen der

&)}
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Sache nach und fragen uns, worin diese
Klugheit besteht. Ich stelle dem Begriff
«Klugheit» «List» gegenuber. Ist der Va-
ter listig?

b) Wir identifizieren uns mit den Sdéhnen:
Sie streiten miteinander / sie stehen vor
dem Vater / jeder wartet, bis er endlich
drankommt; jeder hofft, der andere kon-
ne es nicht / alle haben es nicht ge-
konnt / die S6hne nach der «Lehre» des
Vaters / jeder bedenkt die Situation fir
sich selbst.

c) Stimmt der Vergleich des Vaters wirk-
lich? Was heisst das: «Immer zusammen-
halten»?

Weitere Arbeitsmoglichkeiten

1. Rollenspiel

Wir spielen die Geschichte, wie sie vorliegt.
Dabei bemiihen wir uns, die einzelnen Cha-
raktere genau darzustellen.

Wir andern die Geschichte ab: Der Vater
schimpft mit den S6hnen und sagt ihnen, sie
seien dumme Kerle.

Weitere Spielsituationen:

Stell Dir vor, Du wérest einer dieser sieben
Sohne! Wie hatte die ganze Geschichte
wohl auf Dich gewirkt?

Versetze Dich in die Rolle des Vaters! Stelle
Dir vor, er wiirde nach diesem Geschehnis
einen guten Freund treffen und ihm die Ge-
schichte erzahlen!

Einer dieser Sohne erzéhlt das, was sich
hier ereignet hat, viel spater seinen eigenen
Kindern. Versetze Dich in die Rolle dieses
Mannes und erzahle!

Du bist einer jener «bdsen Menschen», die
im Sinne hatten, die S6hne um ihr Erbteil
zu bringen. Du hast nun erlebt, dass es
misslungen ist. Erzahle die Geschichte so!

2. Eigene Fassung des Textes

Schreibe den Text neu. Dabei sollst Du die
folgenden Aufgaben erflllen:

Ersetze im ersten Satz die Worter «ofter»
und «uneins»! Achte aber darauf, dass der
Text moglichst wenig veréandert wird!
Beginne den zweiten Satz mit «Weil»!
Schreibe den dritten Satz, ersetze aber die

Ausdriicke «im Sinne haben» und «sich zu-
nutze machen»!

Ersetze im folgenden Satz «ehrwirdig» mit
einem Wort, das moglichst die gleiche Be-
deutung hat!

Im ersten Satz des dritten Abschnittes sollst
Du die Ausdricke «alle seine Kréafte an-
strengen» und «nach langem vergeblichem
Bemuhen» ersetzen.

Im folgenden Satz steht die Ankiindigung in
der Mitte. Schreibe den Satz so, dass die
Ankundigung hinten steht!

Ersetze im folgenden Satz «mit geringer MU-
he»!

Den folgenden Satz sollst Du so abandern,
dass die Ankindigung am Anfang steht!
Das Wort «freilich» sollst Du ersetzen.

In der belehrenden Rede des Vaters sollst
Du die folgenden Ausdricke ersetzen: «be-
stehen», «Uberwaltigen», «das Band der Ein-
tracht».

3. Weitere sprachliche Arbeiten

Einige Beispiele von Ubungen, die helfen
kénnen, die Sprachkompetenz zu erhéhen.
Suche moglichst viele Worter, die zur sel-
ben Wortfamilie wie «uneins» gehoren!
Suche maoglichst viele Worter, die zur sel-
ben Familie wie «binden» gehoren!

Stelle noch eine dritte Wortfamilie zusam-
men, das Grundwort heisst «Sinn».

Was denkst Du vom ehrwiirdigen Greis in
dieser Geschichte? Mache mindestens vier
Aussagen uber ihn!

Stell Dir vor, Du warest einer dieser sieben
Séhne! Wie hatte die ganze Sache wohl auf
Dich gewirkt?

Prage Dir die Geschichte ein! Du sollst sie
in Mundart erzahlen konnen.

C. Vergleich der beiden Texte

1. Einstieg

«Ilch habe gesagt, dieser zweite Text hatte
etwas mit dem vom Lowen und den Stieren
zu tun. Ich mochte, dass wir die beiden
Texte nun vergleichen.»

2. Struktur des ersten Textes als Ausgangs-
punkt

An der Wandtafel steht nochmals unsere

Kurzfassung des ersten Textes. Die Satze



70

schweizer schule 3/1980

sind numeriert. Dies ermdglicht eine besse-
re Kommunikation.

1. Vier leben in einer engen Freundschaft
zusammen.

2. Jemand versteht es, mit viel List Miss-
trauen zu saen.

3. Die Freunde geraten in Streit und be-
kampfen sich.

4. Der Feind greift ein und fugt einem nach
dem andern Schaden zu.

5. Keiner hilft dem andern.

Zuerst ganz offene Gespréachssituation:
«Was ist beim zweiten Text anders? — Um
die Schiiler auf das Wesentliche zu flhren,
konnen wir im Verlaufe des Gesprachs eini-
ge Begriffe unterstreichen, zum Beispiel:
Freundschaft, List, bekampfen, Feind.

Nun erteilen wir an die einzelnen Schiler
oder an Kleingruppen (2 oder 3 Schiler)
den Auftrag, die zweite Geschichte ahnlich
zusammenzufassen wie die erste, wobei die
Numerierung beibehalten werden soll.

Es ist von Vorteil, wenn die einzelnen Arbei-
ten auf grosses Papier geschrieben werden
(Vergleichsmoglichkeit), oder wenn gar die
einzelnen Satze auf Papierstreifen geschrie-
ben werden. So ist beim Vergleichen ein op-
timales Schieben und Gleichsetzen méglich.

3. Vergleich der Ergebnisse

Da die Arbeit ordentlich schwierig ist, ge-
hen wir schrittweise vor, besprechen die
Beispiele zu jeder einzelnen Nummer und
entscheiden, welche Fassung wir notieren
wollen. Magliche Fassung; wir schreiben sie
neben die Kurzfassung der ersten Geschich-
te an die Wandtafel.

1. Sieben leben als Brider zusammen.

2. Sie sind sich oft uneinig, streiten und
zanken viel.

3. Aussenstehende wollen dies ausnitzen.
Der Vater als kluge, wohlgesinnte Person
greift ein und bringt die sieben Bruder zur
Besinnung.

4. Die Aussenstehenden kdnnen nichts pro-
fitieren, wenn die Bruder den Rat des Vaters
befolgen.

5. Einsicht: Wir miissen zueinander stehen.

4. Schriftliche Fassung des Vergleichs

Die Schiiler schreiben die beiden gemein-
sam erarbeiteten Kurzfassungen oder eige-

ne Moglichkeiten auf ein Blatt und gestalten
dies.

Der Loéwe und die Stiere

Johann Gottfried Herder

Eine zartliche und enge Freundschaft ver-
band vier junge Stiere. Ein Lowe, der in ei-
nem nahen Wald seinen Schlupfwinkel hat-
te, beobachtete sie aus sicherer Entfernung,
und seine Begierde nach ihnen wuchs von
Tag zu Tag. «Vor diesen acht spitzen Hor-
nern», sagte er sich aber, «musste ich flie-
hen! Ja, diese vier Stiere konnten mich so-
gar téten, wenn sie mich gemeinsam angrei-
fen. Aber ich weiss, was ich tun muss!»

Er verbarg sich am Rand der grunen, safti-
gen Wiese, auf der die Stiere weideten, und
wartete geduldig, bis sich einer von den an-
dern ein wenig entfernte. Dann schlich der
Léwe hin und flusterte dem Stier zu: «Ah,
du bist es, den die anderen drei verspot-
ten!» Dem nachsten Stier erzahlte er: «Die
anderen drei sind eifersiichtig auf dich, weil
du grosser und schoéner bist als sie.»

Am Anfang horten die Stiere nicht auf den
Lowen, aber bald fingen sie an, sich gegen-
seitig zu misstrauen. Sie gingen nicht mehr
gemeinsam auf die Weide, und nachts riick-
ten sie voneinander ab. Das alles machte
sie noch viel misstrauischer, und jeder
dachte von den anderen: Sie warten auf
eine Gelegenheit, mir ein Leid anzutun.

Als der Lowe schliesslich die Nachricht ver-
breitete, die vier Stiere wollten sich gegen-
seitig bekampfen, weil jeder der Starkste
sein und die anderen von der Weide verja-
gen wolle, da fielen sie einander sofort in
heller Wut an. Bald sahen die vier prachti-
gen jungen Stiere nicht mehr prachtig aus.
Sie schlugen mit ihren Hufen aufeinander
ein und zerfetzten sich mit ihren Hérnern
die Lenden.

Als der Lowe einen von ihnen anfiel, totete
und fortschleppte, kamen die anderen ihrem
Gefahrten nicht zu Hilfe. Der Lowe zerriss
bald danach den zweiten, dann totete er
den dritten, und auch der vierte Stier wurde
in einigen Tagen, als der Léwe wieder Hun-
ger hatte, dessen Opfer.



schweizer schule 3/1980

71

Die sieben Stabe

Christoph von Schmid

Ein Vater hatte sieben Sohne, die 6fter mit-
einander uneins wurden. Uber dem Zanken
und Streiten versdumten sie die Arbeit. Ja,
einige bése Menschen hatten im Sinne, sich
diese Uneinigkeit zunutze zu machen und
die Séhne nach dem Tode des Vaters um
ihr Erbteil zu bringen.

Da liess der ehrwiirdige Greis eines Tages
alle sieben Sohne zusammenkommen, legte
ihnen sieben Stabe vor, die fest zusammen-
gebunden waren, und sagte: «Demjenigen
von euch, welcher dieses Blindel Stabe ent-
zweibricht, zahle ich hundert grosse Taler
bar.»

Einer nach dem andern strengte alle seine
Krafte an, jeder sagte nach langem vergeb-

lichem Bemihen: «Es ist gar nicht mog-
lich!»

«Und doch», sagte der Vater, «ist nichts
leichter.» Er l0ste das Blndel auf und zer-
brach einen Stab nach dem andern mit ge-
ringer Mihe. «Ei», riefen die Sohne, «so ist
es freilich leicht, so kdnnte es ein kleiner
Knabe!»

Der Vater aber sprach: «Wie es mit diesen
Staben ist, so ist es mit euch, meine Séhne.
Solange ihr fest zusammenhaltet, werdet ihr
bestehen, und niemand wird euch lberwal-
tigen konnen. Wird aber das Band der Ein-
tracht, welches euch verbinden soll, aufge-
|6st, so geht es euch wie den Staben, die
hier zerbrochen auf dem Boden liegen.»

Das Haus, die Stadt, das ganze Land,
Besteh’n nur durch der Eintracht Band.

Aktuelle Kurzmeldungen der «schweizer schule»

CH: Die Modelle einer Mittelschulreform

Bis Ende Juni 1980 lauft ein Vernehmlassungs-
verfahren zum Bericht Gber die Reduktion der
Maturitatstypen und Maturitdtsfacher, den die
Kommission fiir Mittelschulfragen der Konferenz
der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) im
neuesten Informationsbulletin der EDK (Nr. 19)
sowie in der Zeitschrift des Vereins schweizeri-
scher Gymnasiallehrer (Januar 1980) publiziert
hat. Die Vorschlage enthalten drei Modelle und
teilweise zusatzliche Varianten: eine Ldésung mit
drei statt fiinf Maturitatstypen, eine «typenfreie»
Maturitat mit zwei Wahlpflichtfdchern und eine
Herabsetzung von elf auf acht Maturitatsfacher.
Das Grundanliegen besteht darin, dem Schiiler
grossere und individuellere Wahlmdglichkeiten
einzurdumen; so sol| er auch innerhalb der Reihe
der besuchten Facher Schwerpunkte setzen. Die
schulorganisatorischen Probleme, die mit einer
solchen Reform verbunden sind, werden in einem
Anhang zum Bericht ausfiihrlich erdrtert.

CH: Schulkoordination: Vorrang fiir Konkordat

In der Frage der Schulkoordination ist eine Bun-
deslosung erst dann ins Auge zu fassen, wenn
die angekiindigten Anstrengungen der Kantone
Zurich und Bern, den Schuljahresbeginn im Sin-

ne des Konkordates von 1970 zu verlegen, schei-
tern sollten. Diese Auffassung hat in Bern die zu-
stdndige Nationalratskommission bekréftigt, die
sich mit zwei diesbezliglichen Standesinitiativen
der Kantone Schwyz und Zug sowie mit einer Ein-
zelinitiative von Nationalrat Christian Merz (soz.,
Ausserrhoden) zu befassen hat. An der Sitzung,
die ausschliesslich der Information diente, wur-
den auch zwei Vertreter der Konferenz Schweize-
rischer Lehrerorganisationen (Koslo) angehort.

Die Kommission tagte unter dem Vorsitz von Na-
tionalrat Alfons Miiller-Marzohl (cvp, Luzern) und
im Beisein von Bundesrat Hans Hirlimann. Der
Schuljahresbeginn der Volksschule lag 1979 in 13
Kantonen (franzdsischsprachige Kantone sowie
GR, UR, NW, OW, ZG, LU, Tl) zwischen dem 18.
August und dem 3. September. Sechs weitere
Kantone waren durch die Konkordate zur Um-
stellung auf den Spatsommer verpflichtet. In Sa-
chen Schulkoordination ist vor einiger Zeit auch
eine Volksinitiative lanciert worden.

ZH: Uni Ziirich: Kein Numerus-clausus-Gesetz

Der Zircher Kantonsrat hat in erster Lesung eine
Anderung des kantonalen Unterrichtsgesetzes
durchberaten, mit der ausserkantonalen Studen-
ten an der Universitat Zirich eine Benitzungs-
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