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Titel erschienene Arbeitsmappe der Caritas
Schweiz darf in diesem Zusammenhang als
eine wertvolle Erziehungshilfe vor allem fir
Eitern empfohlen werden, eine Hilfe zu-
néachst zur hier skizzierten ethischen Erzie-
hung, die aber nahtlos zur religiésen Erzie-
hung hindaberfihrt. In fint Dreischritten wer-
den Grundbedirfnisse des Kindes bezie-
hungsweise Grundwerte des Menschen ent-
faltet: Jemand — Du — Wir; Staunen — Be-
greifen — Erleben; Spielen — Lernen — Beten;
Gefahr — Angst — Leid; Nehmen — Geben -
Glick. Entfaltet werden diese Themen mit

Hilfe von Fotos, Sachtexten und literari-
schen Texten sowie mit praktischen Anre-
gungen zum Nachdenken und Handeln. Die
sorgféltige grafische Gestaltung macht aus
dieser «Bildungsmappe» ein schénes Ge-
schenk, etwa zu Hochzeit oder Geburt. Sie
richtet sich aber nicht nur an Eltern, son-
dern auch an Seelsorger, Katecheten, Leh-
rer, sie ist nicht nur den Familien zuge-
dacht, sondern auch Gesprdchsrunden und
Arbeitskreisen.
in: Schweizerische Kirchenzeitung,
Nr. 38/1979

Leistungskontrolle in der Schule und Vorhersage zukiinftiger
Leistungsfahigkeit im Bereich der Sprache

Elly und Hans Glinz

Einleitung

Die Einfihrung des «Schweizer Sprach-
buch» mit seinen neuen didaktischen An-
sdtzen und seiner anders gewichteten Ar-
beit mit der Sprache Iéste Schule und
Deutschunterricht aus einer gewissen Er-
starrung und bringt Lehrern und Schiilern
viele wertvolle Erfahrungen und Erkennt-
nisse.

Der Erfolg einer Reform héngt sicher zu ei-
nem grossen Teil vom Lehrwerk ab; dane-
ben spielen aber auch andere Faktoren eine
wesentliche Rolle, so ist es z. B. sehr wich-
tig, ob es dem Lehrer gelingt, Leistungspru-
fungen derart zu gestalten,dass in ihnen die
gleiche Haltung und Intention zutage tritt
wie im normalen Unterricht.

Seit ldngerer Zeit ist nun eine Gruppe mit
der Ausarbeitung einer Schrift zum Thema
Prifen im Deutschunterricht beschéftigt und
mochte in absehbarer Zeit ihre Arbeit als
Sabe-Publikation vorlegen. Eine wichtige
Grundlage bildete das folgende, von Dr. Ro-
bert Schldpfer gekiirzte Papier von Prof.
Hans Glinz, das im Oktober 1976 fur die
JEDK-Kommission «Selektion» ausgearbeitet
wurde (siehe «schweizer schule, 1. Dez. 76).

Markus Diebold

1. Verschiedene Zwecke der Leistungs-
Feststellung: Gestaltung des weiteren
Unterrichts — Aufnahme in weiterfiihrende
Schulen

Das Prifen bestimmter Fahigkeiten und das
Erteilen von Noten fiir erbrachte Schul-Lei-
stungen ist eine nicht leichte und oft unan-
genehme, aber nicht zu umgehende Aufga-
be des Lehrers, und zwar auf allen Schul-
stufen.

Das ist zunachst unabhangig von jeder Se-
lektion flir verschiedenartige weiterfihrende
Schulen. Jeder Schiiler hat ein Recht dar-
auf, in angemessenen Zeitabstanden zu er-
fahren, was er (schon) kann, was er noch
nicht kann und wie seine Leistungen vom
Lehrer eingeschatzt werden. Der Lehrer
muss aber auch von sich aus immer wieder
beobachten, was jeder von seinen Schiilern
leistet und kann, wo ein einzelner Schiler
oder die ganze Klasse etwas noch nicht
kann, wo daher ein bestimmter Arbeitsan-
stoss erforderlich ist, eine gezielte Forde-
rung einsetzen muss — kurz: wo man als
Lehrer den Schiilern was anbieten soll, wo
man von ihnen was verlangen soll.
Besonders anspruchsvoll und folgenreich
wird die Beurteilung, wenn es nicht nur um



schweizer schule 1/1980

die geeigneten Angebote und die geeignete
Lenkung im Lauf des eigenen Unterrichts
geht, sondern um die Vorhersage der zu-
kinftigen Leistungsfahigkeit, also um die
Versetzung (bzw. Nichtversetzung) in die
nachsthdéhere Klasse und um die Aufnahme
in weiterfUhrende Schulen mit verschiede-
nen intellektuellen Ansprichen.

Man kann dies, zur lllustration, mit den Auf-
gaben eines Arztes oder eines Sporttrainers
vergleichen.

Die Beobachtungs- und Bewertungstatigkeit
des Lehrers im Lauf des Schuljahrs ent-
spricht der Tatigkeit eines behandelnden
Arztes (gleichgultig ob Allgemeinpraktiker
oder Spezialarzt), der seine Patienten im-
mer wieder beobachtet und gegebenenfalls
neu untersucht, jeden Patienten individuell,
um bei jedem die gerade hier geeignete
Therapie einsetzen zu kénnen. Ebenso ent-
spricht diese Tatigkeit des Lehrers der Ta-
tigkeit eines Trainers, der jeden der von ihm
betreuten Sportler beobachtet, ihm Ubun-
gen angibt, ihn korrigiert, ihm gegebenen-
falls auch Schonzeiten vorschreibt.

Die Tatigkeit eines Lehrers in bezug auf
Versetzung und auf Aufnahme in weiterfuh-
rende Schulen entspricht dem, was ein Arzt
tut, wenn er jemandem (z. B. nach einer
durchgemachten Krankheit) die wieder vor-
handene  Arbeitsfahigkeit bescheinigen
muss, gegebenenfalls einen bestimmten
Grad von Invaliditat, oder wenn er jeman-
dem die gesundheitliche Eignung fur einen
besonders anspruchsvollen Beruf beschei-
nigen muss (z. B. Bus-Chauffeur, Lokomo-
tivfiihrer, Pilot). Beim Sport-Trainer ent-
spricht dem die Auswahl einer Mannschaft
fir einen bestimmten Wettkampf, aus einer
Mehrzahl von Sportlern, die sich um die
Teilnahme bewerben und auf diesen Wett-
kampf hin trainiert haben.

2. Grundsiatzliche Schwierigkeit jeder
Leistungsbeurteilung im Bereich der
Sprache; Unvoilkommenheit und Kompro-
missnatur aller praktischen Lésungen

Die Beurteilung geistig-kinstlerischer Lei-
stungen (und dazu gehoren fast alle Schul-
leistungen) ist immer eine anspruchsvolle
und schwierige Sache, und die Vorhersage
kunftiger Leistungsfahigkeit (in einer An-

schlussschule eines bestimmten Typs oder
auch in der Praxis) ist noch anspruchsvoller
und schwieriger, vor allem, wenn es sich um
langere Zeitraume handelt (z. B. bei Auf-
nahme in eine Mittelschule, die 6'/2 Jahre
Schulzeit umfasst). Das gilt grundsatzlich
far alle Schulfacher, aber es gilt ganz be-
sonders (noch mehr als im Bereich der Ma-
thematik und der naturwissenschaftlichen
Facher) flr die Sprache, sowohl als eigenes
Schulfach «Deutsch» wie als Verstandi-
gungs- und Ausdrucksmittel in allen andern
Schulfachern.

Man fordert nédmlich — und gerade heute
immer mehr — von solchen Prafungen mog-
lichst viel Gerechtigkeit, und man versteht
darunter die Gleichartigkeit der Anforderun-
gen und Chancen fur alle Schiler, die
Messbarkeit der Leistungen und die Objek-
tivitdt bei der Messung und Beurteilung, das
heisst moglichste Unabhéngigkeit der Mes-
sung und Beurteilung von den (immer mehr
oder weniger subjektiven) Urteilen und Ent-
scheidungen einzelner Personen (Lehrer,
Prufer).

Das ist nun aber gerade in den zentralen
Bereichen der individuellen Sprachfahigkeit
(der Kompetenz) kaum erreichbar, aus Grin-
den, die in der Natur der Sache liegen (vgl.
Lehrerbuch zum Schweizer Sprachbuch 5/6,
Allgemeiner Teil, S. 15-17). Man kommt hier
nie darum herum, in erster Linie auf indivi-
duelle Urteile der Priufenden (Korrigieren-
den, Begutachtenden) abstellen zu missen.
Anderseits muss man fiir die Zulassung
bzw. Zuweisung zu bestimmten weiterfih-
renden Schulen gewisse Prifungsverfahren
durchfiihren, wenn man den Unterricht in
diesen Schulen nicht unzumutbar belasten
will (und wenn man den Schilern, die trotz
mangelnder Eignung in diese Schulen lber-
treten wollen oder sollen, nicht schwere Ent-
tauschungen und Zeitverluste zumuten will).
Man muss also ganz klar sehen, wenn man
nicht einer Illusion erliegen will: Es sind in
diesem ganzen Bereich keine idealen und
lupenreinen Loésungen moglich, sondern im-
mer nur vertretbare Kompromisse zwischen
dem Ideal einer objektiven Messung ohne
individuelle Urteilsanteile und der Realitét,
dass alle hiermoglichen Urteile immer auch
auf zu grossen Teilen intuitiven Eindrucken
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einer einzelnen sachkundigen Person (Leh-
rer, Prufer) beruhen missen.

Die Frage kann also nicht lauten: «Wie sieht
die ideale Beurteilungs- und Prufungstech-
nik aus?» (die ideale Kombination von Auf-
gaben und zugehorigen Beurteilungs-Mass-
staben), sondern die Frage kann nur lauten:
«Welche Prufungsverfahren sind am wenig-
sten irrefihrend und gefahrlich, welche ge-
statten am ehesten die Aufdeckung und
Korrektur von Fehlurteilen (die es immer ge-
ben kann)?» Dazu tritt mit nicht zu vernach-
lassigendem Gewicht die Frage: Welche
Prifungsverfahren fir die weiterfihrenden
Schulen haben am ehesten eine positive
Rickwirkung auf den Unterricht der vorher-
gehenden Schulstufen und am wenigsten
eine negative Ruckwirkung? Beispiel: Ein
Prifungsverfahren mit Uberbetonung einer
einzelnen schriftlichen Leistung (und dabei
vor allem der Rechtschreibung) fuhrt sehr
leicht dazu, dass in der vorbereitenden Stu-
fe (z. B. im 6. Schuljahr) auf diese Leistung
hin gedrillt wird und dass wichtigere, aber
nicht geprifte (weil schwerer prifbare) Be-
reiche des Sprachunterrichts zu kurz kom-
men, z. B. das Lesen und das Textverstand-
nis («Fur solche Dinge haben wir im 6.
Schuljahr leider keine Zeit mehr»).

Anmerkung: Fir die Prifungsproblematik insge-
samt vgl. den Aufsatz von Rudolf MESSNER «Zur
Messung schulischen Erfolgs, Eine Einfiihrung in
die Probleme der Kontrolle des Unterrichtserfolgs
durch den Lehrer», in: R. Messner und H. Rumpf,
Didaktische Impulse. Studientexte zur Analyse
von Unterricht, Wien 1971, S. 145174,

3. Sprachliche Leistungen verschiedener
Art; ihre Wichtigkeit im taglichen Leben,
ihr Ort in der Entwicklung

Flar eine zureichende Behandlung ist es
nutzlich, nicht von heute uUblichen Prifungs-
aufgaben auszugehen (also z. B. von Auf-
satz, Nacherzahlung, Diktat, Sprachibung),
sondern folgende Fragen zu stellen:

Welche Arten von sprachlichen Leistungen
gibt es Uberhaupt? Wie wichtig sind die ver-
schiedenen Arten fur den Schulerfolg (nicht
nur im Deutschunterricht, sondern allge-
mein)?

Wie genau und objektiv sind diese Leistun-
gen beobachtbar und prifbar? Auf welchen

Teilbereichen der gesamten Sprachtéhig-
keit beruhen sie in erster Linie? Inwiefern
lasst sich durch die momentane Leistung
hindurch ein Urteil Uber die dauernde
Sprachfahigkeit gewinnen und eine nicht
allzu unsichere Prognose fur die kiinftige
Entwicklung der Sprachféhigkeit, in diesem
speziellen Bereich und insgesamt, also eine
Prognose fur den in den spateren Klassen
zu erwartenden Schulerfolg?

3.1 Acht Typen sprachlicher Leistungen
Die Gesamtheit der sprachlichen Leistungen
lasst sich zundchst unter zwei Gesichts-
punkten einteilen:

A Handelt es sich um das Hervorbringen
von sprachlichen Gebilden (von Texten), al-
so um das Sprechen und Schreiben, oder
handelt es sich um das Aufnehmen und Ver-
stehen von Texten (also um das Hdéren und
Lesen)? Traditionell gesprochen: Handelt es
sich um den «aktiven» oder um den «passi-
ven» Sprachgebrauch? Dabei ist allerdings
sogleich kritisch anzumerken, dass auch
das Verstehen, sei es beim Lesen oder beim
reinen Zuhoren, keineswegs etwas Passives
ist, sondern eine Aktivitdt eigener Art, in-
dem es einen standigen gedanklichen Nach-
vollzug des Gehdorten/Gelesenen bedingt.
(Anmerkung: Unter Text versteht man heute
jedes sprachliche Gebilde, auch das ge-
sprochene, das sogleich wieder verklingt).

B Welches Medium wird benutzt? Werden
miindliche Texte (Ubermittlung an den Part-
ner durch Schallwellen) hergestellt oder
verstanden, d. h. handelt es sich um Spre-
chen und Hdéren, oder werden schriftliche
Texte (in sichtbarer Form festgehalten und
Ubermittelt) hergestellt oder verstanden, das
heisst handelt es sich um Schreiben und
Lesen? Dazu kann noch gefragt werden, wie
weit die heutigen Moglichkeiten der elektro-
akustischen Tonaufzeichnung genutzt wer-
den (Sprechen auf Tonband, Héren von Ton-
band, Horen/Sehen beim Fernsehen, direkt
oder vom Videoband).

Eine Kombination beider Einteilungen flhrt
zu den folgenden acht Typen; ihre Anord-
nung entspricht zugleich ihrer Wichtigkeit
im Ganzen (im gesamten Leben wie in der
Schule) und ihrer Urspriinglichkeit in der
Entwicklung.
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1. Héren/Verstehen alles dessen, was ir-
gendwie gesagt wird (auch vorgelesen
wird).

2. Selbst etwas in Worte fassen, um es ei-
nem Partner mitzuteilen, eigenes miundli-
ches Formulieren (ohne ausgearbeitete
schriftliche Unterlage, gegebenenfalls an
Hand von Stichwortern).

3. Fiir sich allein etwas in Worte fassen, nur
in Gedanken oder horbar, eine Absicht der
Mitteilung an einen Partner.

4. Etwas schon in Worte Gefasstes (einen
schon fertig vorhandenen Text) reproduzie-
ren, auswendig sprechen, laut oder nur in-
nerlich.

5. Lesen (fiir sich allein) von Gedrucktem
und Geschriebenem, von andern oder von
einem selbst verfasst.

6. Einem Partner vorlesen, nach Vorberei-
tung oder vom Blatt (und dann die Notwen-
digkeit, g/leichzeitig selber zu verstehen und
dem andern den Text durch geeignete
Stimmfuhrung verstandlich zu machen; Hem-
mungen moglich durch Angst vor Fehlern
oder vor Steckenbleiben).

7. Etwas aufschreiben, was noch nicht for-
muliert ist, was man erst «im Kopf hat»; ei-
genes sprachliches Gestalten, schriftlich.

8. Etwas selber schreiben, was schon
sprachlich ausformuliert ist, als Text schon
waortlich festliegt.

8.a Nach Diktat eines andern schreiben
(Tempo vom Diktierenden bestimmt, weni-
ger eigener Uberblick als beim Abschreiben
nach Vorlage).

8.b Nach Band schreiben (Tempo kann sel-
ber bestimmt werden, jederzeit Zuriickgrei-
fen moglich, ohne Riicksicht auf Diktieren-
den oder wartende Mitschreibende).

Ubertrittspriifung im Fach Deutsch

1. Die verschiedenen Teilbereiche der
gesamten Sprachkompetenz und ihr
prognostischer Wert

1.1 Muster und Strategien
Entscheidend beim Sprechen wie beim Ver-
stehen ist nicht das, was man gemeinhin fur

zentral halt, namlich die «richtige Ausspra-
che», die «Bildung korrekter Satze» und das
Verfiigen uber die «richtigen Worter», son-
dern der Besitz von Strategien, von Mustern
fur das Verstehen (fur den richtigen Nach-
vollzug, die richtige Verknlpfung aller ge-
horten/gelesenen sprachlichen Einheiten)
und fur das eigene Sprechen/Schreiben (fur
die Auswahl — den Einsatz — der geeigneten
sprachlichen Einheiten und Strukturen aus
dem gesamten Sprachbesitz, den man hat).
Der Besitz solcher Strategien und Muster
ist zentral fir so gut wie alle Leistungen im
Unterricht und damit fiir den gesamten
Schulerfolg. Die Gesamtheit dieser Strate-
gien (stofflich, kommunikativ, rein kognitiv)
macht den grdssten Teil dessen aus, was
man die Intelligenz eines Menschen nennt,
und die Feststellung, wie weit ein Schiler
(schon) Uber solche Strategien verfligt, hat
daher auch den grossten Aufschlusswert,
den grossten prognostischen Wert far die
spateren Schulleistungen und weitgehend
auch Lebens-Leistungen des betreffenden
Kindes.

1.2 Bedeutungen und ihre Zuordnung

Der nachstwichtige Bereich ist derjenige
der Bedeutungen aller Art. Bedeutungen be-
sitzen heisst Uber gedankliche Gliederun-
gen und Abgrenzungen verfugen, heisst sich
auskennen in der «Einteilung der Welt». Da-
bei muss man unterscheiden zwischen dem
Besitz einer Bedeutung als solcher (also ei-
ner gedanklichen Abgrenzung) und der Zu-
ordnung dieser Bedeutung zu einer be-
stimmten Lautung (Wort oder Wortkomplex).
Diese Zuordnung jeder Bedeutung zu einem
Trager ist wesentlich fir die Verstandigung
mit anderen, sie ist aber viel weniger we-
sentlich fur das Benutzen der Bedeutung
beim Denken. Hier kommt es nicht darauf
an, dass es genau der gleiche Trager ist wie
bei andern Teilhabern der betreffenden
Sprache.

Die Zahl an verschiedenen Bedeutungen ist
ausserordentlich gross, ja praktisch unbe-
grenzt; der Besitz einer zureichenden Zahl
von Bedeutungen in zureichender Genauig-
keit ist daher auch nicht angemessen priif-
bar durch Abfragen oder durch eine Auffor-
derung zum Aufzdhlen — er ist am besten in-
direkt prifbar auf dem Weg iber die An-
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wendung der geeigneten (erforderlichen)
Bedeutungen bei konkreten Aufgaben, in
konkreten Situationen, d. h. in erster Linie
beim Herstellen und beim Verstehen kon-
kreter Texte.

Zusammenfassend ist zu sagen, dass der
Besitz an Bedeutungen und die Beweglich-
keit in ihrem Einsatz, ihrer Anwendung (das
heisst der Besitz von Bedeutungen und der
Besitz von Strategien fur ihre Auswahl und
Kombination in einer bestimmten Situation
zur Losung eines bestimmten Problems)
zentral ist fur die gedankliche Leistungsfa-
higkeit eines Menschen und damit auch fur
den Schulerfolg. Die Feststellung dieses Be-
sitzes hat also einen besonders grossen
prognostischen Wert.

1.3 Die Rolle der Grammatik

Man hat seit je in der Schule wie in der Wis-
senschaft auf die Verknipfung aller Waérter
zu Teilsatzen, Satzen und ganzen langeren
Texten besonderes Gewicht gelegt und die
Beherrschung dieser Verknupfungen als ei-
nen Anzeiger fur die gedankliche Leistungs-
fahigkeit betrachtet.

Nun muss man aber sorgfaltig unterschei-
den: Handelt es sich dabei um die verstand-
liche, sinngerechte Verknupfung ganzer
Teilsatze und Satze (vor allem durch den In-
halt, nicht durch besondere grammatische
Strukturen)? In diesem Fall gehort die Ver-
knipfung in den Bereich der ganzen Strate-
gien und Muster. Oder handelt es sich um
das richtige Einsetzen der verschiedenen
Bedeutungen (d. h. der einzelnen Wborter
und Wortblécke) in eine feste Bedeutungs-
struktur fUr Satze/Teilsatze (in einem «Satz-
plan»)? In diesem Fall gehdrt die Verknip-
fung in den Bereich der Bedeutungen (wo
eben nicht nur die Einzelbedeutungen, son-
dern auch die ganzen Bedeutungsstrukturen
mit verschiedenen offenen Stellen einzuord-
nen sind). Oder handelt es sich um die aus-
sere Korrektheit der Verknipfung zu Teil-
satzen und Satzen, also z. B. um die Wort-
folge («Er hat nicht kommen wollen» und
nicht «Er hat nicht wollen kommen» usw.).
In diesem Fall geht es um rein grammati-
sche Mechanismen, die man beim Aufbau
von Satzen beachten muss, wenn man kor-
rekt sprechen will, die aber nicht unmittel-
bar bedeutungstragend sind. lhre Beherr-

schung ist sozial sehr wichtig (wer nicht
korrekt spricht, z. B. Nominativ statt Akku-
sativ setzt, der «kann eben nicht Deutsch» —
auch wenn man tadellos versteht, was er
meint), hat aber nur einen recht geringen
Voraussagewert. Diese Mechanismen wer-
den Uberraschend gut gelernt, fast automa-
tisch und ohne Reflexion.

Grosseren prognostischen Wert — namlich
als Beweis fur eine gewisse analytische In-
telligenz — hat das Erkennen grammatischer
Strukturen und die Einordnung des jeweili-
gen Einzelfalls in grossere Gesetzmassig-
keiten (die Zuweisung zu abstrakien Klas-
sen von Einheiten), die oft eine ganze Reihe
von gedanklichen Operationen voraussetzt.
Insgesamt muss man sehen, dass die Fahig-
keit zu grammatischer Analyse nicht einen
allgemeinen prognostischen Wert hat, son-
dern einen eher spezifischen — die Beherr-
schung dieser Analyse auf einer bestimmten
Schwierigkeitsstufe ist nicht ein Beweis fir
Intelligenz Uberhaupt, sondern nur fiir eine
bestimmte Art von Intelligenz — und das
Fehlen gerade dieser Art von Intelligenz
kann unter Umstanden durch andere Arten
von Intelligenz (vor allem durch gutes Ge-
dachtnis) ausgeglichen werden.

1.4 Verschiedene Lautungen fir gleiche
grammatische Formen
Es gibt eine Reihe von Erscheinungen, die
im Unterricht eine nicht unwichtige Rolle
spielen und die man oft auch zur Gramma-
tik zahlt, die aber bei genauerer Betrach-
tung dem Bereich der reinen Lautungen zu-
zuordnen sind: namlich die Verschiedenheit
der lautlichen Darstellung flir gleiche gram-
matische Formen( oder: fir gleiche Werte
im grammatischen System). Hierher gehort
z. B. die Pluralbildung.
Far die Verstandigung sind diese Unter-
schiede im allgemeinen durchaus unwich-
tig; gross ist dagegen ihr Gewicht fur die
soziale Anerkennung. lhr diagnostischer
Wert (fir die Beurteilung der jetzt vorhan-
denen Sprachféahigkeit) wie ihr prognosti-
scher Wert (der Wert flr die Vorhersage der
kiunftigen Entwicklung der Sprachfahigkeit)
ist ausserst klein.

1.5 Die korrekte Aussprache der Woérter
Es ist bemerkenswert, dass im Deutschen
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die korrekte Aussprache der Einzelworter
sozial gar nicht so wichtig ist wie die kor-
rekte Bildung der grammatischen Formen.
Die Beherrschung der Aussprache wird da-
her im allgemeinen recht selten zum Pri-
fungsstoff gemacht, und zwar mit gutem
Grund: Sie hat wenig diagnostischen und
noch weniger prognostischen Wert.

1.6 Die Stimmfihrung

Sehr wichtig fiir die Verstandigung ist die
Stimmfldhrung: die Satzmelodie, die Vertei-
lung des Drucks («Betonung»), die Gliede-
rung durch Pausen an geeigneten Stellen.
Manches versteht man gar nicht so sehr
aufgrund der einzelnen verwendeten Wérter,
sondern aufgrund des Tones, in welchem es
gesagt wird. Das Finden der Stimmfiuhrung
zu einem Text, den man noch nie gehort
und auch noch nie gelesen hat, ist daher ei-
ne Aufgabe, deren verschiedenartige Lo6-
sung einen recht guten Einblick in die ge-
samte Sprachfahigkeit eines Schilers gibt
(weil sich in der Stimmfihrung das Ver-
standnis des Textes dokumentiert, und zwar
das Verstandnis des Gesamtinhaltes wie die
genaue Auffassung der dabei beteiligten
Strukturen, z. B. des Sinnzusammenhangs
von Teilsatzen). Der Grad der Bewaltigung
solcher Aufgaben hat daher auch einen
recht hohen prognostischen Wert. Der Ein-
bezug des Vorlesens in eine Prufung stellt
aber vom Organisatorischen wie von der
Objektivitat her eine Reihe von Problemen,
die nur bei einem grossen personellen und
zeitlichen Aufwand einigermassen befriedi-
gend gelost werden kdnnten.

1.7 Rechtschreibung

Eine sehr grosse Rolle fur das soziale Pre-
stige eines Menschen spielt seine Beherr-
schung der Rechtschreibung.
Rechtschreibung ist daher etwas, was man
praktisch beherrschen muss, wenn man in
den weiterfihrenden Schulen ohne Anstoss
arbeiten kénnen will, und die Messung des
«Ist-Zustandes» der Rechtschreibféhigkeit
eines Schilers wird daher stets einen Be-
standteil einer Gesamtprifung ausmachen —
aber eine solche Messung sagt wenig aus
tiber die gesamte Sprachfahigkeit des be-
treffenden Schiilers, und sie hat im allge-
meinen einen ziemlich geringen prognosti-

schen Wert; sie gibt eine gewisse Auskunft
uber das Gedachtnis, die Anpassungsfahig-
keit und die Sorgfalt eines Schulers, aber
sie sagt wenig aus uber seine Denkfahigkeit
(und damit seine tiefere Sprachfahigkeit)
und deren zuklnftige Entwicklung.

2. Kriterien, an denen Priifungsaufgaben
zu messen sind

Man kann alle denkbaren Prifungsaufga-
ben, bisher lUbliche wie neu zu entwickeln-
de, in einen systematischen Zusammenhang
bringen und einander gegenuberstellen, in-
dem man fragt, welcher Bereich der gesam-
ten Sprachkompetenz dabei besonders ge-
pruft wird, wie weit dabei nur das Vorhan-
densein der gewinschten Fahigkeiten im
Augenblick festgestellt und wie weit auf die
Entwicklungsfahigkeit in der Zukunft ge-
schlossen werden kann. Da sich dabei die
verschiedenen Bereiche der Sprachkompe-
tenz nie ganz scharf voneinander trennen
lassen, ist fur jede Prufungsaufgabe die fol-
gende Grundlage zu stellen:

— Welche Bereiche der Gesamtkompetenz
sind bei der verlangten Prifungsleistung
beteiligt, in welchem Mass sind sie betei-
ligt, und wie deutlich lasst sich der Anteil
des jeweils interessierenden Bereichs von
den Anteilen der Ubrigen Bereiche ab-
grenzen?

Dazu kommen die nicht minder gewichtigen

Anschlussfragen:

— Wie ist der prognostische Wert der betref-
fenden Prifungsleistung, d. h. der Wert
fir die Vorhersage zukunftiger Leistungen
im betreffenden Bereich und darlber hin-
aus, also insgesamt die Aussagekraft fur
den voraussichtlichen Erfolg in einer
Schule eines bestimmten Typs?

— Wie weit ist eine Gleichheit der Darbie-
tung erreichbar, unabhangig von den ver-
schiedenen Bedingungen der einzelnen
gepruften Klassen (Raume, technische
Ausstattung, Lehrer/Prifer in dem betref-
fenden Fall)?

— Wie weit ist die Beurteilung (die immer
ein Stuck individuelle Entscheidung ent-
halten wird) so objektivierbar, dass grobe
Subjektivitat vermieden werden kann und
notigenfalls eine nachtragliche Uberpri-
fung des Urteils moglich wird?
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— Welche Riuckwirkungen auf denUnterricht
der vorangehenden Schulstufen kann es
haben, wenn die betreffende Prifungsauf-
gabe im gesamten Prifungsverfahren ein
besonders grosses oder besonders klei-
nes Gewicht hat? Was ist von hier aus fur
die Gewichtung der verschiedenen Auf-
gaben zu winschen?

3. Anlage einer Leistungs- und Ubertritts-
priifung

Die genannten Kriterien, an denen die ein-
zelnen Prifungsaufgaben gemessen werden
mussen, lassen die Elemente sichtbar wer-
den, aus denen eine Prufung zusammenge-
stellt werden kann. Dabei muss fiir die gan-
ze PriGfungsanlage der Grundsatz gelten,
dass sich keine einseitige Kombination er-
geben darf, dass vielmehr verschiedene
Aufgaben gestellt werden, die die Breite der
sprachlichen Leistungsfahigkeit der Schi-
ler genugend beriicksichtigen, damit nicht
ein Schilertyp gegenliber dem andern un-
verhaltnismassig bevorzugt oder benachtei-
ligt wird.

3.1 Beispiele ungeeigneter Prifungs-

aufgaben

Eine umfassende Analyse und Kritik bisher
Ublicher Prifungsverfahren und Prufungs-
aufgaben aufgrund der Forderungen, denen
eine sinnvolle und aussagekraftige Prufung
genugen muss, ist hier nicht méglich. An ei-
nigen Beispielen soll wenigstens — unvoll-
stdndig und stichwortartig — darauf hinge-
wiesen werden, worum es geht:

— Diktat: gleichartige Darbietung und ge-
rechte Gewichtung der einzelnen Fehler
kaum zu erreichen, negative Wirkung auf
die vorbereitende Schulstufe, geringer
prognostischer Wert

- Wortbedeutungen (Aufgabe: «das Klima
ist mild» — Gegenteil einsetzen): die Schu-
ler verfugen im ganzen uber einen gros-
sen Bedeutungs-Besitz; solche Aufgaben
sind punktuell und fuhren zu zufélligen
Ergebnissen.

— Erlebnisaufsatz (freier Aufsatz): ungleiche
Voraussetzungen der Schuler vom Erle-
bens-Horizont her, schwierige Bewertung,
Beurteilers

— Vorlesen.

3.2 Beispiel einer aussagekraftigen
Prufungsanlage

Eine Ubertrittsprifung, die dem in den Ein-

sichten neuerer Spracherziehung begrinde-

ten Anforderungskatalog gentgt, kann z. B.

SO aussehen:

A Rechtschreibung

Man legt den Priflingen einen Entwurf vor,
der in Inhalt und Sprachgebung den inhalt-
lich-sprachlichen Fahigkeiten und Interes-
sen von Schilern dieses Alters entspricht
und der Rechtschreibfehler von bestimmter
Art in bestimmter Zahl enthalt. Dazu formu-
liert man die folgenden Aufgaben:

a) Korrigiere diesen Entwurf (fehlende Satz-
zeichen oder Buchstaben einsetzen, uber-
flissige streichen, bei falschen Wortern evtl.
das ganze Wort in richtiger Form dariber-
schreiben — und das alles mit Rotstift, damit
man die Korrektur sofort sieht).

b) Schreibe eine Reinschrift, in der alle
Rechtschreibfehler beseitigt sind.

c) Greife einige Fehler heraus, die dir be-
sonders wichtig erscheinen (die beim Lesen
am meisten stdren), und schreibe Ubungen,
durch die man sich diese Fehler abgewdh-
nen kann; wenn es eine Regel gibt, durch
die man die betreffenden Fehler vermeiden
kann, so schreibe diese Regel dazu.

Ein solches Verfahren hat den Vorteil, dass
es genau der natirlichen Situation ent-
spricht, in der der Schuler in der Praxis im-
mer wieder steht. Die Gleichartigkeit der
Darbietung ist in héchstem Mass gewahrlei-
stet. Die Objektivitat der Beurteilung ist in
hohem Mass erreichbar, weil nicht spontane
Fehler der Schuler zu bewerten sind, son-
dern die Reaktion auf gegebene Fehler in
bestimmter Art und Zahl. Die Teilaufgabe b)
gibt zugleich Antwort auf die Frage, wie
konzentrationsfahig der Prufling ist, wenn
er in seinem individuellen Tempo arbeiten
kann (u. U. schleichen sich beim Abschrei-
ben neue Fehler ein). Die Aufgabe hat da-
mit einen deutlich héheren prognostischen
Wert als das traditionelle Diktat. Besonders
hoch ist der prognostische Wert bei der
Teilaufgabe c), weil hier zugleich die Be-
urteilungsfahigkeit und die Kombinations-
fahigkeit geprift werden kann (also die
Lernstrategien in bezug auf Rechtschreib-
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leistungen uberhaupt). Die Rickwirkung auf
den Unterricht der vorbereitenden Schule
ist sehr positiv, denn genau diese Arbeit an
Entwirfen, an den eigenen und an denen
von Mitschilern (in der Gruppenarbeit) ist
bei der gesamten Entwicklung der Schreib-
fahigkeit (des schriftlichen Gestaltens) im-
mer wieder zentral wichtig.

B Handlungsbeschreibung nach einer
Bildfolge

Beim Schreiben nach Bildfolgen erreicht
man volle Darbietungsgleichheit und recht
befriedigende Beurteilungsobjektivitat. Far
die Prifung eignet sich besser das inhalt-
lich eng gebundene Schreiben (Herstellen
von Sachtexten, z. B. aufgrund einer Reihe
von Fotos eine Gebrauchsanleitung verfas-
sen fiir einen, dem die Fotos nicht vorlie-
gen) als das Schreiben nach einer Bilder-
geschichte, die eine verschiedene Ausdeu-
tung gestattet. Kriterium flr die Beurtei-
lung: Der Leser muss den Ablauf der Tatig-
keit auch ohne Betrachten der Bilder klar
erkennen kénnen.

C Erfindendes Schreiben, eingebettet in
das Verstehen eines gegebenen Teils
einer Handlung

Das Erganzen von Geschichten ist eine
Moglichkeit, an der sich das genaue Ver-
stehen und das davon ausgehende erfin-
dende Schreiben prifen lasst: Man gibt ei-
nen Anfang und Ilasst einen passenden
Schluss dazu erfinden, man gibt einen
Schluss und lasst einen dazu passenden
Anfang rekonstruieren, man gibt ein Mittel-
stiick und lasst von da aus einen Anfang
und einen moglichen Schluss schreiben.
Die Beurteilung enthalt allerdings immer
auch subjektive Momente, ahnlich wie beim
«freien Aufsatz», aber diese sind doch ein-
gebettet in gewisse Zusammenhange, die
man objektiv (durch Vergleich verschiede-
ner Losungen, auch vom Lehrer) herausho-
len kann. Die Ruckwirkung auf die vorberei-
tende Stufe ist positiv.

D Grammatische Analyse

Grossen Aufschlusswert, vor allem fur den
im Fremdsprachunterricht zu erwartenden
Erfolg, hat der Grad des Durchschauens der
grammatischen Struktur vorgelegter Satze
und ganzer kurzer Texte. Dazu kommt dann

in einem zweiten Schritt die Fahigkeit, die
Bedeutung wichtiger grammatischer Form-
moglichkeiten an bestimmten Textstellen
bewusst zu machen und zu diskutieren.
Dabei darf es allerdings nicht um ein sche-
matisches (durch mechanischen Drill er-
reichbares) Erkennen und Benennen gehen.
Man muss vielmehr bei der Festlegung des
Prifungsstoffes immer fragen, wie wichtig
die betreffenden grammatischen Erschei-
nungen allgemein fur das Textverstehen und
fur das Denken sind, und man muss im
Blick auf das Fremdsprachangebot der be-
treffenden weiterfihrenden Schule fragen,
welche grammatischen Unterscheidungen
fur das Erlernen der jeweiligen Fremdspra-
che besonders nutzlich sind:

Zu unterscheiden vom reinen Erkennen
grammatischer Erscheinungen ist das Er-
kennen und Diskutieren der Bedeutung, die
die betreffende grammatische Erscheinung
an der betreffenden Textstelle hat (zum Bei-
spiel Satzgliedbegrenzung). Die Leistungs-
fahigkeit in dieser Hinsicht gibt vor allem
Auskunft Uber die Lese- und Verstehensfa-
higkeit und hat insofern guten prognosti-
schen Wert fir die zukinftigen Leistungen
in der Erstsprache.

Die Gleichheit der Darbietung ist auch bei
solchen Aufgaben ideal erreichbar, und die
Objektivitat der Beurteilung ist hoch.

E Erkldren von Bedeutungen

Statt auf (einzelne) Wortbedeutungen ge-
richtete punktuelle Prifungsaufgaben zu
stellen, empfiehlt es sich, ganze Texistellen
zu wéahlen, in denen die zu erklarenden
Worter fir das Gesamtverstehen wichtig
sind.

Die Rickwirkungen auf den Unterricht der
vorbereitenden Stufe sind bei dieser Pri-
fungsform besonders positiv, weil genau das
geprift wird, was in einem richtig gefihrten
Leseunterricht immer wieder getan werden
muss: die Erklarung wichtiger Worter im
Textzusammenhang.

F Lese-Verstdndnis-Text (rein auf Inhalt
und Textstruktur bezogene Aufgabe)

Bei allen bisher dargestellten Prifungsauf-

gaben griffen Verstehensleistungen und Ge-

staltungsleistungen ineinander. Nun kann es

vorkommen (wenn auch nicht so haufig),
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dass diese beiden Fahigkeiten bei einem
Prifling verschieden entwickelt sind, und
es ist daher wiunschbar, auch Priufungsauf-
gaben zu haben, die nur das Verstehen
selbst prifen:

Man gibt einen Text, moglichst mit einigen
die Schiler interessierenden Problemen,
und im Anschluss daran eine Reihe von Fra-
gen mit je vier vorgedruckten Antworten,
von denen nur eine richtig ist. Der Prufling
hat den Text zu lesen, die Fragen zu lesen
und die ihm richtig scheinende Antwort zu
markieren.

Die Prufung kann noch verfeinert werden,
indem man unterscheiden lasst: voll zutref-
fende Antwort — auch mogliche Antwort (ist
aus dem Text nicht zu entnehmen, steht

aber auch nicht im Widerspruch zu ihm) -
eindeutig falsche Antwort.

Die Beurteilungsobjektivitat kann recht hoch
sein, sie setzt aber eine gemeinsame Text-
analyse durch eine Mehrzahl erfahrener Le-
ser voraus.

Eine Prifung des strukturellen Verstehens
kann man erreichen, indem man zu einem
deutlich in Abschnitte (Alineas) geglieder-
ten Text Fragen mit Auswahlantworten zur
Verknupfung der Abschnitte vorlegt, z. B.:
Welche Aufgabe hat Abschnitt 1?7 a) Er gibt
eine Vorgeschichte zu dem nachher Erzanl-
ten. b) Er schildert den am Ende erreichten
Zustand. c¢) Er schildert den Ort der Hand-
lung. d) Er zeigt die Gedanken der Person
X.

Priifungsreihen im Deutschunterricht

Rolf Ebi

Im Zuge der allgemeinen Schulreformen ha-
ben sich auch im Deutschunterricht die di-
daktischen Prinzipien verandert. Diese
neuen Ansatze bedeuten eine Herausforde-
rung an den Deutschlehrer und stellen ihn
oft vor Probleme. Gerade im Bereich der
Sprachpriufungen ist noch einiges an Ent-
wicklung und Erprobung zu leisten. Mit den
vorgelegten Prufungsreihen sollen keine
Musterprifungen festgelegt, sondern An-
satze und Elemente klarer sichtbar werden,
die es weiterzuentwicke!ln und zu erproben
gilt.

Die Beurteilung von Schilerleistungen hat
nach dem Prinzip der Objektivitat zu erfol-
gen. Gerade Priufungsreihen erlauben es,
verschiedenste  kurzzeitige Arten von
Spracharbeiten machen zu lassen, d. h. die
Fahigkeiten des Verstehens oder/und des
Schreibens in méglichst vielen Varianten zu
erfassen. Sie ermoglichen, besser als eine
Einzelarbeit, die Breite der sprachlichen
Leistungsfahigkeiten aller Schilertypen zu
bericksichtigen und nicht einen Schilertyp
gegenuber einem andern zu bevorzugen
oder zu benachteiligen. Mehrere in Zeit und
Inhalt kiirzere Arbeiten gleichen sich unter-
einander aus und zeigen ein objektiveres

Gesamtbild der Fahigkeiten. Beispielsweise
sich kurz und knapp fassen kodnnen, ist
manchmal ebenso anspruchsvoll und not-
wendig (einen Brief schreiben, ein Telefon-
gesprach notieren, eine Gebrauchsanleitung
verfassen, usw.).

Priifungsreihe: Texte schaftfen

1 Ergénzen einer Geschichte

Schreibe zu dieser Geschichte das fehlende
Mittelstiick.

Der Affe

Vor dem grossen Affenkafig staute sich eine
grosse Menschenmenge und lachte. Jeder
der Zuschauer war bestrebt, die Aufmerk-
samkeit der Affen zu erregen. Sie hatten
Spiegel mitgebracht, Nisschen und rote Rii-
ben.

Einer der Affen hatte sich besonders nahe
an das Gitter gesetzt. Scheinbar uninteres-
siert schaute er auf die Menschen vor sei-
nem Gefangnis.

Ein junger Mann aus der Menge, mit ange-
hangter Braut und aufgesetztem Strohhut,
suchte sich hervorzutun, indem er seinen
Hut immer wieder zwischen die Stabe hielt
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