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sozialen Umfeld der Schule zu erfassen
suchen. Auch hier gilt es, nicht blosse «So-
zialdaten» zu erheben, sondern Instrumente
zur Erfassung interaktioneller Vorgange zwi-
schen inner- und ausserschulischen Perso-
nen und Institutionen zu entwickeln. Dabei
muss es auch moglich sein, neben den
schulischen Einwirkungen und dem sozio-
oekonomischen Bedingungsgefige am Ort
und in der Region die heute wirksamen Ein-
flisse nationaler und internationaler Ge-
schehnisse und Trends mit in die Interpre-
tation und Theoretisierung der Forschungs-
ergebnisse einzubeziehen.

Die zu Anfang unserer Ausfiihrungen festge-
haltene Ideologieanfalligkeit des Begriffs
der Chancengleichheit verlangt drittens von
der Forschung eine sorgfaltige Ideologiekri-
tik. Diese hat sich nicht nur auf Forscher
und das Forschungsdesign selbst zu bezie-
hen, sondern ebenfalls auf die Prasenz von
Ideologie bei den Schilern, Lehrern und
Schulbehérden als handelnde Subjekte im
Rahmen von Forschungsprojekten.

Viertens schliesslich hat sich der Forscher
mit dem eigenen Verhaltnis zur Bildungsver-
waltung bzw. zum Auftraggeber der For-
schung auseinanderzusetzen. Die von vielen

Denkfiguren fiir eine Schule
Pladoyer fir die Institution Gymnasium

Gonsalv K. Mainberger

Vorbemerkung der Redaktion

Mit Ausnahme des Kantons Zug fihren alle Kan-
tone der Region Innerschweiz siebenjahrige Gym-
nasien, wahrend in der ubrigen Schweiz die Dauer
der Gymnasialausbildung zwischen sechs und
acht Jahren betragt.

1976 beschloss der Zuger Kantonsrat, die sechs-
jahrige Ausbildungszeit der Kantonsschule auf
sieben Jahre zu erhdhen.

Neben dem Argument, dass eine Angleichung der
Schuldauer innerhalb der Region nur Vorteile bie-
te, vor allem aber wegen des drohenden Numerus
clausus, der Absolventen eines sechsjéhrigen
Gymnasiums unter Umstdnden zum Verhangnis
werden konnte, wurden folgende Vorteile, die eine
Verlangerung mit sich bringe, ins Feld gefuhrt:
Bessere Verteilung des gedrangten Lehrstoffes,
Verminderung der Wochenstundenzahl, Verminde-

Wissenschaftern in diesem Zusammenhang
immer wieder geforderte «Verwaltungsunab-
héangigkeit» sollte dabei aber auf die Dauer
nicht bloss als defensives Postulat begriffen
werden. Wo es so ist, dass die Bildungsver-
waltung tatsachlich unangemessene Anspri-
che stellt, hilft «Flucht in die Unabhangig-
keit» vielleicht zwar dem Forscher, hier aber
kaum der Sache. Der Bildungspolitiker muss
Forschungsergebnisse zur Kenntnis nehmen
wollen. Das setzt aber einen von gegensei-
tigem Verstandnis gepragten standigen Dia-
log zwischen dem Forscher und dem «Ab-
nehmer» seiner Arbeit voraus. Dem Forscher
kommt daher in diesem Verstandnis eine zu-
satzliche didaktische Aufgabe zu,in der Ver-
waltung Einstellungen zu schaffen, die ihm
ein gleichzeitig wissenschaftlich seridses
und mit manifesten Bedurfnissen der Bil-
dungsverwaitung zusammenhangendes Ar-
beiten erlauben. Wer Forschung im Themen-
bereich der Chancengleichheit ansiedelt,
Ubernimmt gewissermassen per definitionem
ein gesellschaftspolitisches Engagement.
Dieses kann sich auch fiir den Forscher nur
in tatiger Beziehung zu den diese Gesell-
schaft bestimmenden Institutionen vollzie-
hen.

rung des Leistungsdrucks, intensivere Forderung
der selbstdndigen Arbeitsweise, Reduzierung der
Versagerquoten, Entlastung des Untergymnasiums
und damit Verbesserung der Durchléassigkeit zur
Sekundarschule, bessere Gewahrleistung der
Chancengleichheit, addquatere Vorbereitung auf
die Hochschule, Einbau einer Schnupperlehre,
grossere Flexibilitdt im Facherangebot, frihzeiti-
ger Abschluss in einzelnen Maturafachern usw.
Natirlich wurden bei der damaligen Kantonsrats-
debatte auch verschiedene Nachteile geltend ge-
macht: Erhdhte individuelle Schulkosten, spaterer
Beginn des Hochschulstudiums und der Berufs-
tatigkeit usw.

Mit grossem Mehr — gegen die Stimmen des Frei-
sinns — wurde jedoch beschlossen, die Schul-
dauer vom Jahr 1979 an auf sieben Jahre zu ver-
langern.



Was soll nun aber konkret mit diesem «gewonne-
nen» Jahr gemacht werden?

Dr. Gonsalv Mainberger, Lehrer fur Franzésisch
und Philosophie an der Kantonsschule Zug, stellte
dariiber einige Gedanken an, die es verdienen,
auch uUber die Zuger Kantonsgrenzen hinaus, dis-
kutiert zu werden CH

Um den Auftrag der Schule zu verlangern,
zu starken und zu prufen, gibt es Aufgaben.
Die freiwillig gestellte, aber auch aus der
Schule heraus entstandene Aufgabe lautet:
In welches Verhaltnis treten die an der Schu-
le Beteiligten zueinander? Was ist ein Ler-
nender, wer sind die Lehrer? Was machen
beide mit dem Wissen? Lasst sich die Insti-
tution unterbrechen?

1. Keine Alternativen zur Schule

Innovation und Abweichung

Die Aufgabe, iber die Schule nachzudenken,
ist von zwei massgeblichen Faktoren be-
stimmt.

Einmal von den primar Betroffenen, den
Schiilern. Wenn sie ins Gymnasium eintre-
ten, sind sie eben aus dem Kindesalter her-
aus. Wenn sie das Gymnasium verlassen,
sind sie an die Grenze der Volljahrigkeit her-
angekommen. Sie diirfen die Uberzeugung
haben, Uber eine wandlungsfahige Ausbil-
dung zu verfugen, die auf ihre Zukunft hin
angeordnet ist. lhre Lebenschancen hangen
zu einem nicht geringen Teil von der am
Gymnasium gebotenen Aligemeinbildung ab.
Diese wiederum mag die so Ausgebildeten
dazu befahigen, ihre Lebenschancen auf
eben dieser Grundlage spezifisch und das
heisst «akademisch» zu realisieren. Der Bil-
dungsstand der Maturanden basiert auf ei-
ner Wissenstradition, die wesentlicher Be-
standteil der Schule ist. Als Jugendliche ha-
ben die-Gymnasiasten gelernt, sich in ihrem
Handeln an Schematas zu orientieren, die
ebenfalls integral zur Bildungsstatte «Schu-
le» gehoren.

Der zweite bestimmende Faktor ist der Lehr-
korper. Die Aufgabe desselben ist definiert
durch die Autoritat des Wissens und die
Freiheit des Lehrens. Die Bestimmung des
Lehrenden ist es, die Lernenden durch Wis-
senserweiterung in die in deren Wissen ver-
ankerte Freiheit zu flhren. Diese Bestim-
mung wirkt sich auf die Schule aus. Von ihr
sind sowohl konstante Traditionen des Wis-

sens als auch in liberaler Absicht getatigte
Innovationen zu erwarten. Traditionen und
Innovationen sind mit dem Akt der Wissens-
vermittlung verknupft. Die p&adagogische
Qualitat dieser Wissensvermittlung besteht
darin, von Wissensstoff und Unterrichtsrou-
tine laufend Distanz zu nehmen. So wird es
moglich, dass die Aufgabe, die die Schule
an den Lehrkorper stellt, auch geprift wer-
den konnen. Die immer wieder ins Auge zu
fassenden Abweichungen vom «Grundmo-
dell Gymnasium» sind vor dem Forum der
Geschichte zu verantworten. Die Lehrer ha-
ben die Freiheit, sie einzuleiten. Den Ler-
nenden mussen sie in vollem Umfang zumut-
bar gemacht werden. So kann der am Gym-
nasium unibersehbar vor sich gehende und
unerlassliche Prozess in Gang gehalten und
uberschaubar gemacht werden.

Es gehort zu den padagogischen Primarak-
tivitaten des Lehrkérpers, derlei Traditionen
zu schiitzen und gegen allféllige Tabula-ra-
sa-ldeologien zuverlebendigen. Aus gleicher
Verantwortung heraus sind Innovationen und
Abweichungen vorzunehmen, stdndig zu pri-
fen und verstandlich zu machen. Schulpoli-
tisch gesehen, sollte hieriber ein moglichst
breiter Konsens unter allen Beteiligten zu-
stande kommen. Die getroffenen Uberein-
kiinfte durfen die Tatsache der vielfaltigen
und oft auseinanderstrebenden Teilaspekte
und legitimen Sonderinteressen nicht uber-
spielen. Universalitat des Wissens, Zwang
zur Spezialisierung und zweckorientierte Be-
rufstiichtigkeit werden wohl immer Stoff zu
Konflikten geben.

Die hier vorgelegten Denkfiguren zum Gym-
nasium sind durch Uberlegungen zum status
quo entstanden. Ausgangssituation ist eine
bestimmte Schilermentalitat, eine Lern- und
Lehratmosphédre sowie ein Ausbildungsni-
veau, wie es sich mir an der Schule, wo ich
selber unterrichte, bietet. Dass es zur «Be-
wertung» dieser Lage keine endgultigen und
keine angemessenen Kriterien gibt, versteht
sich von selbst. Wie es Schiilern und Lehrern
in ein paar Jahren zumute sein wird, auch
daruber gibt es kaum mehr als vage An-
haltspunkte.

Die vorliegenden Uberlegungen sind auch
dahin einzuschranken, dass von heutigen
Maturanden nicht auf einst zu erwartende
Kandidaten, von dem derzeitigen Lehrkorper

94



schweizer schule 4, 1979

95

nicht ohne weiteres auf eine vielleicht erst
noch sich herausbildende Mentalitat der
Lehrerschaft geschlossen werden darf.

Denkfiguren im Kreuzfeuer des Argwohns
Einstellungen zu «Neuerungen» waren und
sind noch immer vielfaltig. Es kann freilich
nicht von einer einheitlichen Ablehnungs-
front ausgegangen werden, die gegen die
klar formierten Neuerer antrdte. Schon
allein deswegen nicht, weil eine mégliche
Abwehrfront «gegen jegliche Neuerung» in
sich selbst wieder geteilt sein mag. Je nach
der Herkunft und dem Standort der «Geg-
ner» heben sich deren Argumente gegensei-
tig ja moglicherweise wieder auf. Es kdnnte
zum Beispiel sein, dass ein «rein padagogi-
sches» Argument einer «rein organisatori-
schen» Unlésbarkeit weichen muss oder
dass ein Vorschlag «wissenstheoretisch und
schulisch» zwar unumstdsslich ist, aber we-
gen der «schulpolitischen Unzumutbarkeit»
fallen gelassen werden muss.

Eine Faustregel fiir «<Neuerungen» wird wohl
unwidersprochen bleiben: dem «materiellen»
Mehraufwand in einer Sache muss auch ein
«ideeller» Gewinn in derselben Sache oder
zumindest auf benachbartem Gebiet entspre-
chen.

Die Institution und ihre Inhalte

Die Vorkehren, die zur «Erneuerung» des
Gymnasiums zu treffen sind, sind vor allem
inhaltlicher Natur. Dies bedeutet hauptsach-
lich folgendes:

Der gebotene Wissensstoff ist zu vertiefen.
Die didaktischen Ablaufe unterliegen dem
Gesetz der Unterbrechung. Allzuschnell er-
wirkte oder erreichbare Resultate sind zu
verzogern. Erwartungen, die von Lehrenden
gerne als erflllt betrachtet und als abgegol-
ten registriert werden, sind dem Verfahren
des Aufschubes unterworfen. Die Offentlich-
keit stellt legitime Anforderungen der Be-
endbarkeit eines Studienganges, samt sank-
tionierenden Leistungs-, Fahigkeits- und Ab-
gangszeugnissen. Auch an diese Forderun-
gen sind die Massstabe des Aufschubes an-
zulegen.

Allgemeiner und grundsatzlicher formuliert:
Die Institution Gymnasium geht in Distanz
zu der von der Produktionsgesellschaft viel
gepriesenen und stark geférderten Unmittel-
barkeit. Sie setzt andere Massstabe als die-

jenigen des Sofort-Erreichbaren. Sie oppo-
niert gegen die Doktrin des Schnell- und
Sofortalleseffekts.

Die Schule kann definiert werden als ein
ausgezeichnetes Dispositiv fir Langzeitwir-
kung, fur Distanzierung (Grundzug der Bil-
dung), fur Unterbrechung (spezifische Quali-
tat des sozialen Handelns).

Das Gymnasium zeichnet sich dadurch von
andern Bildungsstatten aus, dass sich dort
Institution und Inhalt der Bildung sehr eng
verschranken. Das stellt eine vergleichswei-
se hohe Anforderung an Lehrende und Ler-
nende dar. Sie mag, streng durchdacht und
in allen Konsequenzen riickhaltlos akzep-
tiert, eine Herausforderung an die Behorden
sein. Die politischen Instanzen unseres Staa-
tes haben in der Tat ein wie immer konzi-
piertes Gymnasium und dessen Inhalte zu
vertreten und politisch plausibel zu machen.
Nicht zuletzt ist das so strukturierte Gymna-
sium eine Anfrage an die Blrger, ob sie alle
(oder wenigstens eine Mehrheit) eine derar-
tige Privilegierung der studierenden Jugend
wenn nicht begrissen wollen, so doch we-
nigstens tolerieren méchten.

2. Die Lernenden als Beteiligte

Das Schilerprofil

Es gilt als eine unbestrittene, weil durch
fast tagliche Beobachtung erhartete Tatsa-
che, dass der Leistungsabfall, der Uber-
druss, die Interesselosigkeit, die Schaffens-
unlust, die Fluchtbereitschaft und die Resig-
nation innerhalb der Schulerschaft in dem
Masse zunehmen, je hdéher die Klassen sind,
die sie besucht. Es kann die Vermutung
nicht von der Hand gewiesen werden, dass
Schulerliberdruss ganz allgemein in Rela-
tion zur Ausbildungsdauer Uberhaupt steht.
Fur dieses Schiilerprofil gibt es Erklarungen.
Man sagt, die Lernenden seien faul, Minimal-
isten gaben nach wie vor den Ton an, Gym-
nasiasten seien ohnehin verwdéhnt und die
vielen ausserschulischen Angebote liessen
ein Schulinteresse schon gar nicht mehr
richtig aufkommen. Sie wirden auch zu we-
nig angehalten, saubere und solide Arbeit
zu leisten, Aufgaben zu machen. Sich mehr
vorzunehmen als nur gerade die zur nach-
sten Promotion unbedingt erforderlichen
Durchschnittsnoten, sei firviele Schiiler kein
erstrebenswertes Ideal mehr. Uberhaupt -



mit den Idealen hapere es ganz bedenklich.
Diese «Erklarungen» sind nicht einfach als
Voreingenommenheit «gegen Schiiler tber-
haupt» abzutun. Es ware aber auszumachen,
ob flir die Mehrzahl oder nur fir eine kleine
Minderheit obiges Urteil zutrifft. Aber wenn
es, im schlimmsten Fall, fir sdmtliche Schi-
ler gelten wiirde, und wenn es das tatsach-
lich herrschende Lehr- und Lernklima insge-
samt wiedergabe — gerade dann koénnten
die obigen «Erklarungen» so gut wie gar
nichts weiterbringen. Oder aber sie mussten
erst recht vorangetrieben werden, um aus
einem der denkbar misslichsten Zustande
so schnell wie moglich herauszukommen.
Am allerwenigsten Aussicht auf Erfolg frei-
lich hatte dann die an der Kantonsschule
Zug geplante Verlangerung des Gymnasiums
auf 7 Jahre. Lagen die Grinde flr die beob-
achtbaren schulischen Tatsachen doch nicht
anders und gar nicht tiefer, dann misste
man die Sache namlich umdrehen und sa-
gen: Kirzen wir die Gymnasialzeit genau um
soviel, wie man z. B. in Zug sie zu verlan-
gern sich nun anschickt.

Die Absurditat dieses Vorschlages macht voll-
ends deutlich, dass der oben beschriebene
«Schiilerstandpunkt» noch von einer andern
als der eben betrachteten Seite her ange-
gangen werden kann. Nicht nur den Schdler,
sondern den Schiler als Jugendlichen gilt
es zu begreifen.

Ein Vorschlag und seine Begriindung

Der Vorschlag lautet: An den Gymnasien ist
ein Schaltjahr einzubauen.

Dieser Vorschlag ist folgendermassen be-
grindbar:

1.Das Gymnasium soll wieder einen Schwer-
punkt erhalten. Dieser heisst «Erziehung»
und findet im Schaltjahr seinen ihm eigen-
timlichen Ort.

2. Der Lernende selber muss wissen und
uber ein Jahr lang deutlich wahrnehmen
kénnen,

— dass er auch noch andere als Schulaufga-
ben zu l6sen hat,

— dass diese Schulaufgaben zwar gerade
nicht vermeidbar sind, ja vielmehr dass
sie unumgehbar bleiben und nicht etwa
dadurch «geldst» werden, dass sie ge-
leugnet und ad infinitum verschoben wer-
den,

— dass die Schwierigkeiten, die die Aufga-
ben auslosen, nicht immer und bei wei-
tem nicht nur mit «<schwachem Gedacht-
nis», mit «verminderter Lernfahigkeit» oder
ganz schlicht gesagt mit «Unbegabtheit»
fir ein bestimmtes Fach zu tun haben.

3. Die Umstellung in der Schilermentalitat
bedeutet zugleich auch eine mogliche schu-
lisch-padagogische Umschichtung der an
der Schule sonst notwendigen und gelten-
den Wertskala. Eben dies soll durch ein
Schaltjahr erreicht werden, und dieser Ein-
schub erweist sich auch von da her als not-
wendig und unumganglich.

«Der Jugendliche und die schulischen Reali-
taten

Dem Jugendlichen ist die Gelegenheit zu
bieten, sich selber zur Einsicht zu verhelfen,
in welchem Masse seine Beziehungen zu
den Lerngegenstanden und zu den in Gym-
nasien spezifischen Inhalten (Stoff. . .) etwas
mit seiner altersspezifischen und deshalb
notwendigen Einstellung zur Aussenwelt, zu
andern Menschen und zum eigenen Ich zu
tun hat.

Die spezifischen Inhalte des gymnasialen
Lehr- und Lernstoffes sind z. B. «Geschich-
te» als Rekonstruktion der Vergangenheit
(die der Gymnasiast nicht hat) im Hinblick
auf Gegenwarisbewadltigung; «Naturwissen-
schaft» als Agglomerat von Einzelwissen
(deren Zusammenhang nicht einsichtig ge-
macht werden kann); «Turnen» als Kompen-
sation fur mangelnde korperliche Betéatigung
(der eine «Philosophie des Leibes» fehlt);
«Zeichnen» als Freifach, d. h. als Betatigung,
die in der geltenden Wertskala der Schule
zwar vorkommt, mit der schliesslich dann
massgebenden Selektion und mit der damit
verbundenen Endglltigkeit freilich nur ganz
lose — vielleicht Uberhaupt nicht — verbun-
den ist.

Diesem am Gymnasium tradierten Bildungs-
gut steht nun der Jugendliche gegeniiber. Er
ist auf sein eigenes Ich hingewendet; er ist,
als Jugendlicher, mit seinen fast ausschliess-
lich gegenwartsbezogenen Problemen be-
fasst; er steht vor der Aufgabe, seine auf
die Eltern gerichteten Liebesbeziehungen
von jenen abzuziehen und sich seine Affekt-
objekte ausserhalb der Familie zu suchen;
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er ist bewegt von Trauer um den Verlust der
thn noch immer schitzenden und betreuen-
den Eltern und ist ebenso stark wie unver-
meidlich den «stiirmischen Schwarmereien,
d. h. der glucklichen oder ungliicklichen
Verliebtheit in fremde Erwachsene oder in
gleichgeschlechtliche oder andersge-
schlechtliche Gleichaltrige» unterworfen
(Anna Freud, Probleme der Pubertat, in Psy-
che XIV. 1960, S. 8).

Als altersspezifisch kdnnen weiterhin ange-
nommen werden die starke Ichbezogenheit
und die Hinwendung auf sich selbst; dieser
letzteren mag eine Abkehr von der Aussen-
welt und von ihren Objekten vorausgegan-
gen sein. Auf Aussenobjekte sich zu bezie-
hen und sich mit ihnen zu befassen, «lohnt»
sich far Jugendliche auf einmal nicht mehr.
Wozu eine «Psychologie der Jugendlichen»?
Wenn die Annahme stimmt, das Schilerver-
halten (wie oben beschrieben) habe zu tun
mit den altersspezifischen Problemen der
Schiler als Jugendliche, dann miissen diese
angeblich typischen Schilerverhaltenswei-
sen auch anders als mit den gelaufigen Er-
klarungen gedeutet werden.

Es sei vorweg eingerdumt, dass man
menschliches Verhalten im allgemeinen und
jugendliches im besonderen durch psycholo-
gisch untermauerte oder gar psychoanaly-
tisch qualifizierte Deutungen kaum &andert,
geschweige denn bessert. Aber der verste-
hende Zugang zu ihnen, und im Endeffekt
der Zugang und Umgang mit den Schiilern
selbst, kénnte im standigen Rickgriff auf
Einsichten ins Jugendalter ziemlich anders
verlaufen. Auch die padagogischen, ja sogar
die disziplinarischen Vorkehrungen wirden
von diesem Zugang nachhaltig betroffen. Sie
sind deshalb einer eingehenderen Erorte-
rung wert.

Der Problemschiiler und der Musterschiiler

Wenn Lernende nicht mitarbeiten, wenn sie
sich den Angeboten der Lehrenden versa-
gen, wenn sie fur Dinge, die die Erwachse-
nen Uberaus «wichtig», «<schon» und «unent-
behrlich» halten, nur Verachtung Ubrig ha-
ben oder aber fiir Dinge, die jene «abstos-
sen», «<nebensachlich» und «sinnlos» finden,
nichts als Begeisterung aufbringen, wennder
Minimalismus um sich greift und um jede
freie Stunde gekampft wird, wenn Schwéanzen
und L&rmen, Stéren und Aufbegehren ein-

reissen — dann sind das auch &aussere Ab-
kémmlinge der inneren, affekt- und gemiits-
bedingten Konfliktte. Um diesen mehr Auf-
merksamkeit schenken zu konnen, um Schi-
ler auch als Jugendliche in ihren Konflikten
begleiten zu kdnnen, daflr ist das «Schalt-
jahr» eine unabdingbare Zwischenschulzeit.

Sie ist es um so mehr, als der umgekehrte
Zustand vom psychologischen Standpunkt
aus und im Hinblick auf die Entwicklungsge-
schichte der reiferen Jugendlichen grosse,
bedenkliche Nachteile nach sich zieht. Un-
ter dem «umgekehrten Zustand» ist eine
Schiilerschaft vorzustellen, die Uberhaupt
keine Probleme schafft, weil sie angeblich,
sogar nach eigenen Aussagen, uberhaupt
«keine hat»; eine Schulerpopulation k&me
uns entgegen, die durch ihre Bravheit und
ihre Angepasstheit an die elterlichen Vor-
stellungen, an die Ideale der Lehrenden und
an die vorgeschriebenen Regelungen und
Verordnungen auffallt — und gerade dadurch
zu denken géabe.

So erfreulich namlich so ein Zustand auf
den ersten Blick erscheinen mag, so ernst-
haft gefahrdet er die Jugendlichen. Nicht
dass sie in ihrem Triebleben nun verarmten
und verkummerten; nicht dass ihre «dunklen
Krafte» und ihre Energien nicht im Wachsen
begriffen waren, steht zu beflirchten. Viel-
mehr ist es so, dass diese «braven Kinder»
bereits dabei sind, sich selber sehr hohe
Schranken zu setzen, ihre Empfindungen un-
ter Kontrolle zu halten; sie sind deshalb als
gefdhrdete Jugendliche zu betrachten, weil
sie die Aussen-Instanzen der Erwachsenen
schon jetzt, d. h. zu einem Zeitpunkt verin-
nerlichen, wo sie doch erst einmal ganz und
unabhangig sich selber sein sollten. Wir ha-
ben es oft mit dem Typus des perfekten Mi-
mikers zu tun - eine an der Schule oft beob-
achtete, leider auch oft herangeziichtete Fi-
gur.Von aussen betrachtet, wirkt sie klaglich
und lacherlich, vom Jugendlichen her gese-
hen, ist sie tragisch. Denn hinter dem «bra-
ven Kind» versteckt sich ein Jugendlicher,
dem es in der ihm zufallenden Reifezeit ver-
sagt bleibt, die Reife als wirkliche Krise er-
fahren zu durfen. Die Folge wird sein, dass
die betreffenden «ihre» Krise eben dann ha-
ben werden, wenn die Gesellschaft Uber-
haupt nicht mehr gewillt und auch nicht
mehr daflr eingerichtet ist, sie zu akzeptie-



ren und den Zeitraum dafur bereitzustellen.
Der hier vorgeschlagene Zeitraum ist das
Schaltjahr.

Das Schaltjahr

Das Schaltjahr beruht auf einer hier bereits
exponierten Arbeitshypothese. Diese besteht
darin, dass Schuiler auch Jugendliche sind
und es an der Schule auch sein durfen. Die
Schule wird, wenigstens wahrend einem
Jahr, so eingerichtet, dass sie den Lernbe-
trieb institutionell als sekundér einstuft. Die
Schule als Dispositiv und Institution sorgt
bereits dafiir, dass die Vernunft der Lernen-
den nicht ganzlich auf sich selber angewie-
sen bleibt, dass sie Modelle vorgestellt be-
kommt, an denen sie sich aufzurichten ver-
mag, um «aus der Hohle ans Licht», um aus
dem Chaos zum Begriff zu kommen. Genau
so sorgt das Dispositiv Schaltjahr dafir, dass
die Population der Jugendlichen — gepragt
durch eine spezifische, oft ratselhafte, far
den Betroffenen liberaus folgenschwere kor-
perliche und seelische Phase, die Pubertat -
nicht wild, ahnungslos und hilflos, aber
auch nicht entfremdet, kinstlich und aus-
sengesteuert aufwachsen muss.

Die Hypothese besteht, negativ formuliert,
darin, dass die Schule als Lehr- und Lern-
dispositiv die letztgenannte Aufgabe gerade
nicht oder nur in sehr beschranktem Masse
wahrzunehmen in der Lage ist. Deshalb das
Schaltjahr.

Das Potential des stummen Wissens

Das heisst nun keineswegs, dass in praxi
und bis heute oder in Zukunft die unterrich-
tenden Lehrer reine Schulmeister (gewesen)
waren, dass die Schule Uberhaupt keine Bil-
dungs- und Erziehungsfunktion gehabt hatte.
Es darf vielmehr davon ausgegangen wer-
den, dass in dieser Hinsicht ein grosses Po-
tential von regelrechter Hilfe angeboten wur-
de — aber ebenso sehr auch brach gelegen
hat oder im Lernbetrieb untergegangen ist.
Der jetzige Schulzustand kann dahin cha-
rakterisiert werden, dass es vor allem das
stumme Wissen ist, das die Beziehung vom
Schuler-dugendlichen zum Lehrer-Erwach-
senen bestimmt. Das stumme Wissen ist je-
nes Reservoir des Erwachsenen, das ihn be-
fahigt, einen Schiler auch und primar ein-
mal als Jugendlichen zu begreifen. Die An-
ordnung «Schaltjahr» sollte dazu beitragen,

die im stummen Wissen latent vorhandene
padagogisch-erzieherische Begabung zu ak-
tivieren.

Stummes Wissen aktivieren heisst, die im
Lehrbetrieb enthaltene Affektbeziehung aus-
tragen und thematisieren. Wahrend eines
Jahres ware die Primarintention des Unter-
richtes nicht das Gelernthaben, sondern das
Gehaben der Jugendlichen schlechthin.

Die «psychologische Begrindung»

des Schaltjahres

Die aufgefihrten und jedem unvoreingenom-
menen Beobachter bekannter Merkmale ju-
gendlichen Verhaltens sind keine lastigen
Nebenerscheinungen am Gymnasium, denen
obendrein mit mdglichst hohem disziplina-
rischem Druck beizukommen ein «richtiges
Ideal» gegenuber den «lllusionen» und «ab-
wegigen Anti-ldealen» der Jugendlichen dar-
stellen wirde.

Die genannten Merkmale sind auch keine
Zufallskomponenten, denen Jugendliche mal
mehr, mal weniger unterworfen waren. Sie
stellen «die fur sie unvermeidlichen und
subjektiv unvermeidbaren inneren Konflikte
dar» (A.Freud,a.a.0.,S.9.) Jugendliche, die
an der Schule, gerade dank deren Angebote,
relativ ruhig, verniinftig, ausgeglichen anmu-
ten, sind nichtsdestoweniger stets labil, und
ihre Zustande sind alle vorlaufig. Angste be-
herrschen die Szene, Schuldgefuhle lahmen
die Energien, Ersatzfiguren fiir freigeworde-
ne oder gekrankte Affekte werden aufge-
baut. Diese schwierige Periode braucht
«Zeit», eine auf das erwachsene Leben ge-
fasste Personlichkeit aufzubauen. Das ju-
gendliche Ich «sucht nach Losungen, die es
aufnimmt und wieder verwirft» (A. Freud,
a.a.0. S. 22). Der Jugendliche ist dazu ange-
legt, zogern zu missen und endglltige Ent-
scheidungen aufzuschieben.

Das Schaltjahr ist als ein institutionelles Dis-
positiv vorgesehen. Es muss eingesetzt wer-
den als ein Verstehensmodell und als ein
Schema, mit welchem Handlungen entste-
hen und nachtraglich Gberprift werden kén-
enn. Es enthalt alle dispositiven Momente
des Unterrichts. Das «Schaltjahr» ist kein
Bummeljahr, sondern hat die Pragung, For-
derung und Entfaltung der kognitiven Fahig-
keit und des Affekthaushaltes zur Grundlage.
Es wird unterrichtet. Aber die Resultate wer-
den nicht dadurch determiniert, dass sie
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der Selektion dienen und auf das Gelerntha-
ben abgerichtet sind. Das Schaltjahr ist ohne
Selektion zu konzipieren. Nicht, um diese
zu diskriminieren, sondern um anzuzeigen,
dass die Wertskala geandert hat: Am Unter-
richt «interessiert» primar der dort entstan-
dene Konflikt, sofern eine Objektwelt und
ein Fremder (fur den Jugendlichen der Er-
wachsene, fiir den Erwachsenen der Jugend-
liche) mit der Ichwelt der Jugendlichen zu-
sammentreffen

Dieser Konflikt wird vorrangig und unge-
schmalert zugunsten derjenigen Lebenspe-
riode behandelt, die ihrem Wesen nach dis-
kontinuierlich ist, also einen Bruch mit der
als zusammenhéngend vorgestellten «Schul-
welt» darstellt. Diese Art von Unterricht geht
voll auf Kosten der vom Erwachsenen be-
reits akzeptierten und von der Gesellschaft
vermutlich weithin sanktionierten Harmonie;
Vorherrschaft und Wissensvorsprung des
Lehrenden werden in diesem Jahr um so we-
niger zahlen, als bei jedem Lernschritt mit-
gelernt werden muss, dass es lberhaupt sol-
che Unterschiede gibt.

3. Die Lehrenden als Beteiligte

Autoritat und Freiheit

Der Fach-Lehrer an Mittelschulen untersteht
den Gesetzmassigkeiten des zu lehrenden
Faches, den Anforderungen einer auf Matu-
ritdtsreife hingeordneten Ausbildung, den
Normen der schulinternen expliziten wie im-
pliziten Bildungsstandards.

Er ist gleichzeitig in verburgte Freiheiten
entlassen; es steht ihm ein Instrumentarium
zur Verfiigung, das er mehr oder weniger
nach Belieben verwalten und anwenden
kann: die Schule selbst, sein Fachbereich,
die ihm angebotene Freizeit.

Diese Uberlegungen gehen davon aus, dass
die Lehrenden von der <«Einfuhrung des
Schaltjahres», d. h. von der hier gemachten
Hypothese, ebenso betroffen sind wie die
Lernenden. Es gilt zu fragen, worin sich die
Problematik unterscheidet und worin der
Lehrende tatsachlich der Betroffene sein
wird.

Das Schaltjahr muss, auch vom Standpunkt
der Lehrenden aus betrachtet, Anlass und
Herausforderung sein, einen qualifizierten
Wandel an der Schule herbeizufiihren.

Es kénnen hiefir einige Grundregeln aufge-

stellt werden. Sie sind als institutioneller
Rahmen konzipiert. Werden die Regeln im
Sinne von Rahmenbestimmungen als ver-
bindlich erklart und auch eingehalten, dann
scheint Garantie daflir gegeben zu sein, dass
die Zielvorstellung «Autoritat und Freiheit»
institutionell (aber noch nicht personell) er-
reicht werden kann.

Die Regeln lauten:

1.Im Laufe des Schaltjahres sind die unter-
richtenden Fachlehrer auf ein Pflichtpensum
von 18 Stunden zu setzen.

2. Die Fachlehrer ibernehmen folgende Lehr-
Verpflichtungen:

a) ihr Fach so einzurichten, dass der Zusam-
menhang mit einem andern, benachbarten
Fach deutlich wird und wahrend des ganzen
Jahres thematisiert bleibt;

b) ihr Fach mit dem Nachbarfach didaktisch
und thematisch zu koordinieren;

c) sie halten jede zweite Woche eine fach-
interne lehr- und lernorientierte Bespre-
chung ab;

d) sie fihren lber den Unterricht nicht nur
materialiter Protokoll, sondern erstatten zu-
handen der Fachkollegen und der Schullei-
tung theorieorientierte Semesterberichte;

e) wahrend mindestens 4, hochstens 6 Wo-
chen fiihren sie mit einem zu koordinieren-
den Fach Praxiswochen durch;

f) sie sind gehalten, mit den Schilern be-
rufsorientierte Gesprache zu fiihren. Dies
nicht im Sinne privater Berufsberatung, son-
dern im Modus der fachorientierten Stoff-
und Wissensvermittiung.

Die wahrend dem Schaltjahr geflihrten Ge-
sprache, der Unterricht und der unter Fach-
lehrern institutionalisierte Austausch von Er-
fahrung, von Fachwissen, Forschungsergeb-
nissen und unterrichtsspezifischen Proble-
men mit Schilern qua Jugendlichen haben
zwei hauptsachliche Ziele im Auge:

— Sie dienen den Lehrenden dazu, die im
Schaltjahr vermutlich auftretenden Konflikte
samt den damit verbundenen zusatzlichen
Aufgaben besser und leichter zu I6sen; die
Lehrenden sind vom institutionellen Rah-



men her in ihren Aufgaben bestarkt; diese
Rahmenbestimmungen tangieren keinesfalls
die Lehrfreiheit, machen diese aber aus-
dricklich zum Gegenstand der pé&dagogi-
schen und fachlichen Reflexion.

— Sie kommen den Lernenden zugute, inso-
fern diese als Jugendliche den Anspruch er-
heben kénnen, dass ihre schulischen Kon-
flikte ndtigenfalls auf der Ebene der Adoles-
zenz behandelt werden.

4. Durchfithrungsmodelle

Schule und Leben

Das Schaltjahr hat die Funktion, den ge-
wohnten Gang der Schule (vom Kindergar-
ten bis hinauf in die oberen Gymnasialklas-
sen) zu unterbrechen, die Lernenden und die
Lehrenden gegenseitig in Distanz zu brin-
gen (um Uber ihre gegenseitige, der Uber-
tragung geradezu ausgelieferten Belastung
nachdenken zu konnen), die Formen der
Wissensvermittlung zu variieren, zu kombi-
nieren oder zu alternieren.

Das mit dem Schaltjahr verbundene Ziel
kann auf zweifachem Wege erreicht werden:

1. durch ausserschulische Wissensvermitt-
lung im Modus der lebens- und erfahrungs-
orientierten Unterbrechung der Schule;

2. durch schulorientierte Intensivierung der
Unterrichtstatigkeit, verstanden als Bildung
und Erziehung.

Im ersten Falle heisst es: non tantum scho-
la sed et vita magistra; im zweiten Falle gilt:
non scholae sed vitae discismus.

Die Durchfuhrung des Schaltjahres als aus-
serschulisch orientierte Unterbrechung des
Unterrichts ist als ein eigentliches Alterna-
tiv-Modell anzusehen. Es gehort in Amerika
bereits zum Schulalltag und heisst dort
«Stop Out» (vgl. Time, 22. Mai 1978, S. 51).
In den letzten Jahren machten 43 /o — 65 %o
der Studenten des Swarthmore College in
Pennsylvania ein «Schaltjahr». Wahrend der
politischen Unruhezeiten um 1968 kam «stop
out» einer Geste des Misstrauens und der
Missbilligung gleich; «now it is just as likely
to indicate ambition.» (l.c. S. 51).

Die alternative Durchfliihrung des Schaltjah-
res im Sinne des «stop out» muss in Einzel-
heiten noch genau festgelegt werden, ohne

dass freilich die vielen sich anbietenden
Méglichkeiten wiederum reglementiert und
prasumiert bzw. reglementarisch vorwegge-
nommen werden.

Die schulorientierte Durchfihrung des
Schaltjahres halt sich an die Leitlinien, die
sich aus den bisherigen Ausfiihrungen erge-
ben haben. Dazu kommt die fachorientierte
Konstruktion des Lehrplanes.

Die interne Organisation und die Durchfiih-
rungsbestimmungen des schulinternen bzw.
schulorientierten Schaltjahres ist von der
Facherkomposition und -kombination her zu
konzipieren. Grundsatzlich bieten sich fol-
gende Mdglichkeiten an:

1. Das Modell der Unterbrechung ist alter-
nativ zum gegenwartig glltigen Unterrichts-
modell. Dieses kann einfach charakterisiert
werden:

a) Man betrachte das Gymnasium aus rein
szientistischer Sicht und organisiert es dem-
entsprechend. Zwar ist das Gymnasium sei-
ner ausseren Form nach noch nicht ganzlich
«s0 weit», aber es wird alles darangesetzt,
dass es bald einmal der szientistischen Vor-
stellung entspricht: die Musenfacher, die
Freifacher samt der «geisteswissenschaft-
iichen Gruppe» (Philosophie, Geschichte,
Dichterlesungen . ..) sind, aus dieser Sicht,
reine Alibi-Ubungen. Sie stiitzen zwar das
Bildungsbiurgertum, aber Bildung im alten
Sinne ist weder gefragt noch notwendig fur
den Produktionsprozess. Bald wird der letz-
te Rest des «Humanistischen» auch noch
Uber Bord sein. Der Druck von Seiten der
positivistisch orientierten Medizin ist Ubri-
gens schon stark genug. Denn bereits wird
an den Anforderungen des Medizinstudiums
der gesamte ubrige Betrieb an Mittelschulen
wie am goldenen Nullmeter das Bundes-
bahnschienennetz gemessen.

Die Unterbrechung bestiinde nun darin, dass
man konsequent ein Jahr lang nur Naturwis-
senschaften treibt und in diesem Modell
samtliche hieraus sich ergebenden Konse-
quenzen sowohl| fiir die Lehrenden wie fir
die Lernenden mit einbezieht. Das hiesse vor
allem, dass die naturwissenschaftlichen Fa-
cher ihre eigene Geschichte vorlegen wiir-
den, dass sie ihre Legitimation aus sich sel-
ber entwickelten und ihre gegenseitige Dif-
ferenzierung mit nichts als mit naturwissen-
schaftstheoretischen Mitteln darstellen diirf-
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ten. Der Paradigmenwechsel innerhalb der
verschiedenen naturwissenschaftlichen Welt-
bilder ware das Grundthema des Jahres (et-
wa im Sinne von Th. S. Kuhn, Die Struktur
wissenschaftlicher Revolutionen. stw 25,
Frankfurt/Suhrkamp 1976).

In Anwendung dieses Modells ware der
«Deutschunterricht» z. B. ganzjahrlich aus-
nahmslos auf die wissenschaftliche Prosa,
(seit Aristoteles vielleicht, oder seit den «na-
turwissenschaftlichen» Werken eines Conrad
Gessner) konzentriert. Die «Dichtung» hat im
positivistischen Bildungsuniversum ohnehin
eine nur untergeordnete Stellung: eben die-
se Wertordnung misste einmal innerschu-
lisch demonstriet und durchgefiihrt werden.
«Geschichte» ware ausschliesslich Ge-
schichte der Wissenschaften;im «Zeichnen»
wurden nicht «die grossen Maler» beruck-
sichtigt, sondern die Buchillustration (bis ins
18. Jh.), ab 18. Jh. die lllustrationen der En-
zyklopadie und deren Abkémmlinge: «tech-
nische Zeichnung»; «Geographie» wére die
Darstellung der Zusammenhédnge zwischen
der Topographie eines Landes und der dazu
gehorigen Wissenslandschaft, usf.

Umschau

Viele Schiiler trinken regelméssig Alkohol

Nahezu ein Drittel der 16jahrigen Madchen und
Knaben in der Schweiz haben laut eigenen An-
gaben innert zweier Monate einmal einen Alkohol-
rausch, und fast ein Finftel dieser 16jahrigen
raucht taglich mehr als drei Zigaretten. Zu die-
sem Ergebnis kommt eine umfangreiche Unter-
suchung der Schweizerischen Fachstelle flr Alko-
holprobleme (SFA) in Lausanne. Aufgrund ihrer
Studie fordern die SFA-Fachleute vor allem in der
Schule eine verstarkte Gesundheitserziehung.

Uber diese Repréasentativuntersuchung, an der
sich die Kantone finanziell beteiligten, informier-
ten an einer Pressekonferenz in Bern SFA-Direk-
tor Markus Wieser, SFA-Forschungsleiter Richard
Miller und der Basler Medizinprofessor Glnther
Ritzel, Prasident der Schweizerischen Gesell-
schaft fur Sozial- und Praventivmedizin. In insge-
samt 189 Klassen des sechsten, siebenten und
achten Schuljahres, die nach dem Zufallsprinzip
in der ganzen Schweiz ausgewéahlt wurden, ga-

1. Man betrachte das Gymnasium in seinem
Kern und Wesen als integrative Schule. Um
der Integration aber wirklich zum Durch-
bruch zu verhelfen, bestiinde die Alternative
darin, die geisteswissenschaftlichen und mu-
sischen Facher wahrend des Schaltjahres
fur alle Teilnehmer unmissverstandlich zu
privilegieren.

Durchgefihrt wiirde das Schaltjahr anhand
eines Modelles der integrativen Facherkom-
bination. Der Schiiler wiirde in solchen inte-
grativen Ensembles von Fachern unterrich-
tet. Z. B. «Latein-Kunstgeschichte-Oekono-
miegeschichte»; «Mathematik-Philosophie-
Linguistik»; «Zeichnen-Biologiegeschichte»;
«Geografie - Ideologiekritik - Institutionenleh-
re»; «Franzdsich-Rhetorik-Dramatik»; «Eng-
lisch-Staatskunde»; usw.

2. Das Modell der Unterbrechung wird nach
rein historischen Schwerpunkten konzipiert.
Das Schaltjahr ware dann «alternativ» in
dem Sinne, dass der Unterrichtsstoff nicht
nach seinem Umfang, sondern in seiner hi-
storischen Dimension und nur nach dieser
vermittelt wiirde.

ben 3541 Jugendliche Auskunft liber ihre Alkohol-
und Tabakerfahrungen.

Mit Alkoho! gegen Schulprobleme

Vier Finftel der schweizerischen Jugendlichen
zwischen 12 und 16 Jahren trinken mehr oder
weniger regelmassig Alkohol. Fast ein Drittel der
16jahrigen Knaben und Madchen hatten in den
zwei Monaten vor der Befragung mindestens ein-
mal einen Alkoholrausch. Knapp ein Prozent der
Zwolfjahrigen in der Deutschschweiz gaben an,
taglich Alkohol zu trinken; in der Westschweiz
sind es zwei Prozent, im Tessin gar mehr als
sechs Prozent. Dass der Alkohol nach wie vor
eine «mannliche» Droge ist, zeigt sich bereits im
Konsumverhalten der 12- bis 16jahrigen Schiler;
Knaben trinken mehr und regelméssiger als Mad-
chen. Die Untersuchung weist im weiteren darauf
hin, dass ein Zusammenhang besteht zwischen
Alkoholkonsum und Problemen in der Schule:
In allen Altersgruppen und Sprachregionen ist
der Anteil der regelmassig trinkenden Schiler
dort hdher, wo sie sich in der Schule nicht wohl
fuhlen.

Die Alkohol- und Tabakerziehung, fordert die
SFA, misse in unsern Schulen verankert werden,
und zwar nicht nur in Form von einzelnen Stun-
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