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ZG: Berufswahlklasse bejaht

Der Regierungsrat will die Einflihrung eines
zehnten Schuljahres, eines Berufswahljahres, vor-
bereiten. Eine entsprechende Motion von Robert
Lussi (frliher CVP-Kantonsrat aus Zug) wurde
mit 43 zu 16 Stimmen als erheblich erklart. Fritz
Weber (FDP, Oberégeri) hatte diesem Begehren
opponiert, «weil kein Bediirfnis fiir eine solche
Klasse besteht». Es werde so nur ein Entscheid
der Eltern und Schiiler hinausgeschoben.

BL: Basler Tagesschulen fiir behinderte Kinder

Nach dem Baselbieter Landrat hat auch der ba-
selstddtische Grosse Rat einen Kredit von 8 Mil-
lionen Franken bewilligt, mit dem in Miinchen-
stein Tagesschulen fliir motorisch und sehbehin-
derte Kinder erstellt werden sollen. An die Ge-
samtkosten von 23 Mio. Franken tragt die Eidge-
nossenschaft 7 Mio. Franken bei.

AG: Die letzten aus dem Wohler Seminar

Im Frihjahr 1970 haben die ersten Absolventen
das Lehrerseminar Wohlen verlassen — vor weni-
gen Wochen verliessen die letzten 40 Seminari-
sten die Schule. Im Zuge der Revision der Aar-
gauer Lehrerbildung ist das Wohler Seminar zur
«Kantonsschule Wohlen» umgestaltet worden, das
«Lehrerseminar» gehdrt der Vergangenheit an.
Insgesamt sind in Wohlen in den letzten neun
Jahren 305 Schulmeister ausgebildet worden.

«Rickblickend lasst sich sagen, dass die Lehrer-
ausbildung in Wohlen von Anfang an unter einem
guten Stern stand», freut sich der heutige Wohler
Kantonsschulrektor Josef Grolimund in seinem
Jahresbericht. Statt der anfanglich geplanten vier
Seminarklassen musste das Angebot schon frih

auf acht Klassen erweitert werden: um die ersten
Absolventen habe man sich «in der guten alten
Zeit des Lehrermangels» geradezu gerissen.

Dass die «Lehrerbildungsphase» der Mittelschule
Freiamt so harmonisch verlaufen sei, habe viele
Grinde: Der glinstige Zeitpunkt der Schulgrin-
dung in einer Epoche der Hochkonjunktur und
der Bildungseuphorie gehorten ebenso dazu wie
die Reihe der Personlichkeiten, die die Schule
wéhrend der ersten Jahre ihres Bestehens ge-
pragt hatten. Dazu gehdre aber auch die fast aus-
nahmslos sehr positive Einstellung der Schiiler
gegeniber ihrer Schule und ihrem kiinftigen Be-
ruf, meint Rektor Grolimund weiter. Es sei erfreu-
lich, dass sich diese Grundhaltung bei den Gym-
nasiasten der heutigen Kantonsschule fortsetze.

TI: Hochschulkonferenz zum Tessiner
Hochschulzentrum

Das kiinftige Hochschulzentrum der italienischen
Schweiz soll als schweizerische Hochschule an-
erkannt werden und damit Anrecht auf die im
Hochschulforderungsgesetz vorgesehene finan-
zielle Unterstlitzung des Bundes erhalten. In die-
sem Sinn entschied die Schweizerische Hoch-
schulkonferenz an ihrer letzten Sitzung in St. Gal-
len, an der auch der Vorsteher des Tessiner Er-
ziehungsdepartements, Staatsrat Carlo Speziali,
sowie der Delegierte der Tessiner Regierung fur
Hochschulfragen, Elio Ghirlanda, teilnahmen.

VD: Die Fiinf-Tage-Woche in der Schule

soll im Kanton Waadt durch eine Initiative der
kantonalen Elternvereinigung mit Unterstiitzung
des kantonalen Primarlehrervereins erreicht
werden.

Patient Schule — eine Zwischenbilanz *

Carlo Jenzer

1. Die Schule im Zwielicht
(Die Ordnung beim Beginn der Schule)

§ 36. Die Schule beginnt mit einem Gesang
und Gebete ... Wahrend des Gebetes falten
die Kinder die Hande. Nach Beendigung
desselben setzen sich die Schuler nieder...

§ 37. Schiiler, welche erst nach dem Glok-
kenschlage, wahrend des Gesanges oder
Gebetes kommen, mussen vor der Thire

* Dieser und die nachfolgenden drei Beitrage
sind die im Rahmen der Jahrestagung des CLEVS
am 16./17. Juni gehaltenen Referate und State-
ments.

warten. Wer noch spater kommt, muss zur
Strafe eine Zeitlang an der Thire (im In-
nern des Schullocals) stehen bleiben.

§ 38. Damit jede Stoérung des Unterrichts
unmodglich gemacht werde, hat der Lehrer
vor Beginn des Unterrichts darauf zu halten:
a) dass alle Schiler anstandig, gerade und
in Reihen hintereinander sitzen, damit der
Lehrer alle (ibersehen kann;

b) dass jedes Kind seine Hande geschlos-
sen auf die Schultafel legt, damit alle Nek-
kereien und Spielereien auf der Tafel, alle
ungehdrigen und unsittlichen Beschaftigun-
gen unter derselben unmoglich gemacht
werden;



c) dass die Fusse parallel nebeneinander
auf den Boden gestellt werden, damit das
Ubereinanderschlagen der Beine und das
Hin- und Herscharren mit den Flussen nicht
stattfinden kann;

Dieser und die nachfolgenden drei Beitrage
sind die Referate und Statements, die im
Rahmen der Jahrestagung des CLEVS vom
16./17. Juni in Ziirich gehalten wurden.

d) dass samtliche Schiler dem Lehrer fest
in’s Auge schauen, weil demzufolge alles
Sprechen, Plaudern, Lachen, Flustern, Hin-
und Herriicken, Essen, heimliches Lesen,
neugierige Umhergaffen, trdumerische Hin-
starren etc. nicht vorkommen kann. Bevor
nicht aller Blicke auf den Lehrer gerichtet
sind, und bevor nicht die Kinder ihren Geist
zum Einstreuen der Samenkérner gedffnet
haben, beginnt der Lehrer seinen Unterricht
nicht.
So ist die Schule heute nicht mehr. So wur-
sie um 1870 in Deutschland in herbart-ziller-
schem Geiste den jungen Lehrern vorge-
schrieben. Und so war die Schule in den
folgenden Jahrzehnten weitherum in Euro-
pa. Das siegreiche Preussen gab den Ton
an.
Unterdessen hat ich vieles geandert. Unse-
re Schiiler bewegen sich freier. lhre Klas-
sen zahlen nicht mehr 100 Schuler, sondern
20, 25. Eine militarische Disziplin erubrigt
sich. Ihr Unterricht findet in hellen, freund-
lichen Schulzimmern statt. Es ist alles da,
was einen modernen Unterricht ausmacht.
Auch teure Apparate fehlen nicht. Zwischen
Schilern und Lehrern herrscht ein ange-
nehmer, umgéanglicher Ton. Ich vermute, ein
Schiler fahlt sich heute in der Schule woh-
ler.
Wer behauptet, unsere Schule verharre im-
mer noch in den blrgerlich-agrarischen Zu-
standen des 19. Jahrhunderts, den miusste
man eigentlich ein wenig in den damaligen
verrauchten Schulzimmern unter der Fuch-
tel eines Schulmeisters auf Holzscheitern
knien lassen, damit er die Unterschiede so
richtig zu spuren bekommt.
Unsere Schule hat sich zweifellos verandert.
Es gibt wesentliche Fortschritte. Es ist ein-
fach nicht wahr, dass es mit unserer Schule
so schlecht bestellt sei, wie viele behaupten.
- Wir Ubertragen der Schule immer wieder
neue Aufgaben: Verkehrslehre, Zahnhygi-

ene, Konsumentenschutz, Umweltschutz,
Drogenkunde, Sozialerziehung, und vieles
andere, womit wir Erwachsene unsere lie-
ben Probleme haben, Friedenserziehung,
neuerdings auch die Sensibilisierung fur
Energieprobleme.

Ware die Schule so gar untauglich, wir
wirden ihr kaum diese gewichtigen Auf-
gaben uberantworten.

— Wir haben die Dauer der Schulzeit allent-
halben verlangert: die obligatorische
Schulzeit auf 9 Jahre, die Handelsschulen
auf 3 Jahre bzw. 4 Jahre, die Lehrer-
seminarien auf 5 oder 6 Jahre.

Ware die Schule schlecht, hatte man sie
verlangern wollen?

— Wir haben die Schulen mit kostspieligem
Unterrichtsmaterial ausgestattet und ge-
ben den Lehrern ein gutes Salar, das
hochste in Mittel- und Sideuropa. Wir
lassen uns unsere Schulen etwas kosten.

Es sollte einem scheinen, eine solche Schu-

le kdnne eigentlich so schlecht nicht sein.

Wir alle haben das ein Stick weit in unse-

rem Bewusstsein. Haben wir nicht die be-

sten Schulen Europas? Pestalozzi, Pére

Girard, Ferriére, Bovet, Piaget . ..

Sie splren es: wir sind der Sache doch

nicht so ganz sicher. Neben dem positiven

Bild unserer Schule tragen wir alle in uns

auch ein negatives.

L’école en question. In diesem Buch Uber-
lappen sich die negativen Bilder der Schule
tausendfach. Tausend Eltern des «Mouve-
ment populaire des familles» der West-
schweiz haben sich in neunzig Arbeitskrei-
sen an unzahligen Abenden zusammenge-
funden, um uber die Schule zu reden. Was
dabei gesagt wurde, das wurde aufgeschrie-
ben und in eben diesem Buch vor wenigen
Monaten veréffentlicht. Hier lesen Sie uber
die Note, die Eltern und Schiler bei Haus-
aufgaben haben; iber die Angste, die No-
ten bringen; Uber die unmenschlichen Stra-
fen, die allenthalben noch gepflegt werden;
Uber die Schwierigkeiten im Kontakt mit
Lehrern; Uber die Probleme eines Lehr-
plans; uber die Fragwirdigkeit von Metho-
den usw. usf. Es ist ein trauriges Bild unse-
rer Schule, das hier ersteht. Die Schule als
Ganzes wird mit diesen 171 Seiten in Frage
gestellt. Wie es der Titel sagt: L'école en
question.
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Ich erwahne dieses Buch darum, weil es
uns sehr nahe geht. Wir kdnnen nicht aus-
weichen und sagen, es gehe hier um aus-
landische Verhaltnisse. Wir kénnen diesmal
auch nicht einen Sozialwissenschafter ver-
steckter ideologischer Absichten bezichti-
gen. Das Buch besteht aus Zitaten, und die
Zitate stammen aus dem guten Ackergrund
unseres Volkes. Sie sind «life».

Ich hatte auch andere Bucher und Schrif-
ten erwahnen kdnnen. Ich nenne nur einige
Titel aus meinem eigenen Regal, und Sie
werden sehen, wie sehr sich die erziehungs-
wissenschaftliche Literatur in den letzten
Jahren mit dem negativen Bild der Schule
beschaftigt:

— Schule — Selbstzweck oder Lebenshilfe?
(H. P. Muller)

— Die eindimensionale Schule (Doéring)

— Crisis in the classroom (Silberman)

— L'enseignement ne sert a rien (Marquet)

— Une autre école (Schwartz)

— Cuernavaca oder Alternativen zur Schule
(Hertig)

— Schafft die Schule ab (Reimer)

— Entschulung der Gesellschaft (lllich)

— Die Schule macht krank (Zeitungsartikel)

— Unsere Gymnasien sind krank (Landmann)

— La crise de I’éducation et ses remédes
(Doltrens)

— Dummbnheit ist lernbar (Jegge)

Die Schule ware also krank, ein Patient. Ein

merkwirdiger Patient. Sagten wir doch, wie

positiv sich uns die Schule zu zeigen weiss:

vollen Lebens, mit mehr Schulern, Lehrern,

Geldern und Zielen als je. Und anderseits

scheint sie doch schwere Leiden zu haben.

Gewissermassen ein Patient mit rosigen

Wangen - kraftstrotzend, aber wohl etwas

libergewichtig und mit einigen Zirkulations-

stérungen?

Wir wollen die Krankheitsgeschichte unse-

res Patienten im folgenden etwas naher an-

sehen.

2. Die 6konomisch-technologische Aera

Es lassen sich in der neueren Geschichte
unseres Schulwesens ziemlich deutlich zwei
recht unterschiedliche Zeitabschnitte unter-
scheiden. Ich mochte den einen als die
«oekonomisch-technologische Aera», den
andern, neueren, als die «demokratisch-ro-
mantische Aera» bezeichnen.

Betrachten wir vorerst die «oekonomisch-
technologische Aera». Sie begann, man
kann das recht genau datieren, im Oktober
1957, als vollkommen uberraschend und un-
vorhergesehen der erste russische Sputnik
die Erde zu umkreisen begann. Damals wur-
de der westlichen Welt — und vorab den
Amerikanern - klar, dass sie im Konkurrenz-
kampf zwischen West und Ost ins Hinter-
treffen geraten war. Schuld daran war, dar-
auf hatte man sich in den USA geeinigt,
weitgehend die Schule. Es galt von nun an,
mit allen Mitten die Effizienz der Schule zu
verstarken. Und an finanziellen Mitteln fehl-
te es von da an in der amerikanischen
Schule wahrhaftig nicht mehr.

Auch in Europa, auch in der Schweiz ent-
deckte man jetzt, dass mehr fir die Schu-
lung der Jugend getan werden musste, woll-
te man nicht unsere Industrie, unsere Wirt-
schaft, unseren Lebensstandard schon in
wenigen Jahren in grosse Schwierigkeiten
bringen. Berichte von offiziellen Kommissio-
nen wiesen namentlich den kiinftigen Be-
darf an Akademikern nach.

— 1959 der «Bericht Hummler» uber den
wissenschaftlich-technischen Nachwuchs

— 1963 der «Bericht Schultz» (iber den Be-
darf in den geisteswissenschaftlichen,
medizinischen und Lehrerberufen

- 1964 der «Bericht Labhardt» uber die
Hochschulférderung.

Es galt, so rasch wie moglich Schulungs-
defizite wett zu machen. «Nachwuchsférde-
rung» war das Gebot der Zeit. Es hiess,
dass sich Investitionen im Erziehungswesen
langfristig besser lohnten als Investitionen
auf dem Kapitalmarkt.?

Von philosophischer Tiefgrindigkeit war
die damalige Kritik an der Schule nicht.
Eigentlich war man im grossen ganzen
recht zufrieden mit ihr; nur musste ihr «ren-
dement» verbessert werden. Dies geschah
denn auch, im wesentlichen durch zweierlei
Massnahmen:

1. durch eine Offnung der Tore unserer Mit-
telschulen, und nicht zuletzt durch die Er-
offnung unzahliger neuer Mittelschulen in
aufstrebenden, grossen Gemeinden auf dem
Lande. Die Ergebnisse liegen heute stati-
stisch vor uns. 1950 wurden im schweize-
rischen Durchschnitt auf 1000 Einwohner
0,5 Maturitatszeugnisse erteilt; heute fast



1,5. Anders gesagt: es erreichen heute im
Verhaltnis dreimal mehr junge Leute Matu-
ritatsniveau als in der Zeit vor dem Sput-
nikschock.

2. durch eine Verbesserung der Lehrziele,
Lehrmittel und Lehrmethoden. In den USA
konnten diese Verbesserungen dank. dem
Einsatz von hochstqualifizierten Wissen-
schaftern und Millionen von Dollars mit wis-
senschaftlicher Grundlichkeit geplant und
durchgefihrt werden. Es ist die Zeit, in der
in den USA die Curriculumwissenschaft auf-
bliiht und in neu entstandenen Instituten
vorerst Naturwissenschafts- und Mathema-
tikcurricula entstehen, spater — bezeichnen-
derweise spater — auch welche flur die «so-
cial studies».

In unserem Land fehlt eine ahnliche Grind-
lichkeit der Bestrebungen. Bei genauerem
Betrachten stellt man aber fest, dass die
Zeit ausserordentlich reich an neuen Ansat-
zen ist:

— die neue Mathematik kommt in Diskus-
sion;

— die neue deutsche Grammatik (im Sinne
der Duden-Grammatik von 1959) setzt sich
mehr und mehr durch;

— das 1957 in St. Cloud entwickelte Sprach-
labor fir das Erlernen von Fremdspra-
chen tritt auf den Plan;

— der Programmierte Unterricht bietet sich
als Maoglichkeit fiir ein individualisiertes
und effizientes Lehren an;

- u.a.m.
Nach und nach steigt das Angebot an Lehr-
mitteln. In den USA ist von einer eigentli-
chen Industrie die Rede.
Daran, dass auch die Schulstrukturen neu
Uberdacht werden miussten, dass auch die
Lehrerbildung verbessert werden konnte,
dass die eigentlichen Aufgaben der Schule
neu zu Uberprufen wéaren: daran dachten in
der oekonomisch-technologischen Aera
nach 1957 nur wenige. An grosszugigen Er-
ziehungs- und Schulungskonzeptionen ist
diese Zeit arm.

Hingegen ist sie beseelt von einem unge-

heuren, flir uns kaum noch einfihlbaren

Optimismus. Den besten Ausdruck fand die-

ser wohl in einem berihmt gewordenen Saiz

von J. S. Brunner:

«Jedes Kind kann auf jeder Entwicklungs-

stufe jeder Lehrgegenstand in einer intel-

lektuell ehrlichen Form erfolgreich gelehrt
werden».*

Kurz: alle kénnen alles lernen. In gleicher
Weise dusserten sich auch andere amerika-
nische Psychologen von Format: Bloom, Co-
rell, Skinner. Man ist vom Glauben beseelt,
dass eigentlich alles machbar sei, auch in
den Lernprozessen, wenn man es nur tech-
nisch richtig anfasse.

Das Bild dieser oekonomisch-technologi-
schen Aera ware nicht abgerundet, wenn
wir nicht noch auf das nie dagewesene
Wachstum unserer Schule hinwiesen. Die
Schulerjahrgange werden grosser. Unzahli-
ge Dorfer weihen in dieser Zeit neue Schul-
hauser ein. In den Stadten flankieren Pavil-
lons die alten Schulhauser. Der Bedarf an
Lehrern steigt, und man weiss kaum noch,
wo sie herzuholen sind. Auch die Ausgaben
fur die Schule steigen in dieser Zeit in vor-
her in der Geschichte unseres Landes nie
erreichte Hohen. In Frankreich spricht man
von einer «explosion scolaire». Die Ameri-
kaner bezeichnen dieses Jahrzehnt rick-
blickend als «scholling decade», als «Schul-
jahrzehnt».Man hat alle Hande voll mit logi-
stischen Fragen zu tun, mit dem Manage-
ment von Quantitativem.

Sie verstehen jetzt wohl, warum ich von der
Zeit nach 1957 und von den ersten 60er
Jahren als von einer oekonomisch-techno-
logischen Aera spreche. Es galt, unzahlige
technische Probleme zu I6sen; und wo offi-
ziell und geplant Verbesserungen ange-
strebt wurden, da geschah es zumeist zur
Forderung des sogenannten Nachwuchses,
aus oekonomischen Motiven also. Damit
soll nicht in Abrede gestellt werden, dass —
wie schon immer — zahlreiche Volksschul-
und Gymnasiallehrer ihre Arbeit im Sinne
einer bessern Menschenbildung zu optimie-
ren suchten. Ich skizziere hier bloss den
Charakter des Geistes, der die oekono-
misch-technologische Aera regierte.

3. Die demokratisch-romantische Aera

Der Beginn der demokratisch-romantischen
Aera lasst sich weniger gut datieren. Als
Markstein in der Geschichte des Schulwe-
sens gilt zwar international die Schiler-und
Studentenrevolte vom Mai 1968. In der
Schweiz war diese Revolte direkt aber nicht
so spurbar; und auch im Ausland hatte die
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Bewegung, die 1968 zum Durchbruch kam,
eigentlich schon vorher begonnen. Weil man
aber flir markante Daten im Sinne einer Ge-
dachtnisstitze in der Geschichte immer
dankbar ist, wollen wir die demokratisch-
romantische Aera im Mai 1968 beginnen las-
sen. Ich glaube, wir verstehen uns.

Wenn wir den Kritikern der Schule Glauben
schenken dirfen, dann ist die Schule um
1968 bedeutend kranker als sie zur Zeit des
Sputniks, ein Jahrzehnt friher, befunden
worden war. Die Kritik ereilt die Schule fast
schlagartig von allen Seiten.

Die Nationaloekonomen selbst, die in den
vorangegangenenJahren die Geschicke der
Schule durch ihre Politik wegweisend be-
stimmt hatten, missten—sollte man meinen—
eigentlich mit dem Stand der Schulen zu-
frieden sein. Aber dem ist nicht so. Gleich
1968 erscheint die viel beachtete Schrift
eines Direktors eines Internationalen Institu-
tes fir Schulplanung (von Philipp A. Coombs)
unter dem Titel: «La crise mondiale de
I’éducation».® In einer oekonomisch-kompa-
rativen Studie zeigt er u. a., wie das Schul-
wesen in seiner Entwicklung in den Jahren
vor 1968 hinter jenem der Landwirtschaft
zurlickgeblieben ist. Die Schule schreibt er,
arbeitet nach wie vor unrationell: sie ver-
wendet wenig technische Hilfsmittel, kennt
die Arbeitsteilung kaum, auch die Zusam-
menarbeit unter Lehrern nicht, hat eine ho-
he Zahl an «dropauts», an Sitzenbleibern,
eine hohe Quote von Misserfolgen. Wenn
Arzte so unrationell und mit so mangelhaf-
ten Mitteln arbeiten wollten wie Lehrer,
meint Coombs, so wurden nicht viele Kran-
ke geheilt werden.

Eine harte Kritik an der Schule legte in den
USA auch der sogenannte Coleman-Report
nahe.® Er lasst den deprimierenden Schluss
zu, dass die Arbeit in den Schulen wenig
fruchtet. Entscheidender als die Schule ist,
wie Untersuchungen es zu belegen schei-
nen, was der Schiler von zu Hause mit-
bringt. Die etwas vereinfachende Schluss-
folgerung, dass die Schule eigentlich zu
nichts tauge, ist nicht mehr fern. Ahnlich
pessimistische Betrachtungen lasst auch
der in England erschienene und nicht min-
der Aufsehen erregende Plowden-Report
(1967)7 zu.

Als lautstarke Kritiker der Schule treten

nach 1968 insbesondere die Vertreter der
Neuen Linken hervor. Fiir sie hat die bishe-
rige Schule versagt, weil sie es nicht ver-
standen hat, Chancengleichheit zwischen
den Schiuilern verschiedener sozialer Her-
kunft zu stiften. Was sie von der Schule er-
wartet, ist ein entscheidender Beitrag zur
Verwirklichung der klassenlosen Gesell-
schaft. Man wird nicht mide, die Satze von
Bourdieu und Passeron zu wiederholen (seit
1965), wonach die burgerliche Schule ge-
nau das Gegenteil tut: sie reproduziert das
bestehende Gesellschaftssystem und ver-
festigt die bestehenden Herrschaftsverhalt-
nisse. Sie tut es dadurch, sagt man, dass sie
die Jugend entfremdet, indoktriniert, biro-
kratisiert, normt, unkritisch, unselbstandig
und gefugsam macht.

Unzufrieden mit der Entwicklung der Schule
sind um 1968 aber auch die weniger politisch
und soziologisch denn psychologisch den-
kenden Padagogen. Fiur sie sind in der
oekonomisch-technologischen Aera die von
ausserhalb an die Schule herangetragenen
Forderungen zu Ubermachtig geworden.
Und damit erkldaren sie den weltweit beklag-
ten Motivationsschwund der Schiler. Sie
setzen sich fur eine vermehrte Berlcksich-
tigung der individuellen Bedirfnisse des
Kindes ein, besinnen sich auf die Padagogik
«vom Kinde aus» und kritisieren von dieser
Position her alle jene, die die Schule mit
ihren politischen, ideologischen, oekonomi-
schen Anspruchen von ihrer edelsten Auf-
gabe, der Menschenbildung, abbringen wol-
len.

Wir kdnnten die Liste der Unzufriedenen
von 1968 weiter verlangern. Zu ihnen gehd-
ren ja nicht zuletzt auch die damaligen
Schiiler und Studenten, die sich mit Streiks,
Flugblattern, Wandschmierereien und Barri-
kaden Luft machten. Zu den Unzufriedenen
gehdrten wohl auch die Hunderte, vielleicht
Tausende von Lehrern, welche ihrem Beruf,
sobald sie nur konnten, den Riicken kehr-
ten, und die eher wenigen, jungen bartigen
Volksschullehrer, welche mit ihren progres-
siven ldeen die Offentlichkeit skandalierten.
Die Kritik an der Schule kam um 1968 von
allen Seiten. Es sah so aus, wie wenn die
Schule nur Falsches auf falsche Weise zur
falschen Zeit mit den falschen Mitteln die
falschen Schiiler lehrte.



Der «Patient Schule» schien todkrank. Was
war zu tun? An Medikamenten und Heilku-
ren, die vorgeschlagen wurden, fehlte es
wahrhaftig nicht. Auch die Anteilnahme der
Bevodlkerung am Schicksal der Schule war
gross. Bald waren alle Zeitungen, Wochen-
zeitschriften, ja sogar Kundenblatter voller
Beitrage zu Schul- und Erziehungsproble-
men. Die Offentlichkeit war bereit, etwas zu
tun. Aber was?

Mir scheint, man kénne die vielartigen Be-
strebungen zur Sanierung der fur schwer
krank gehaltenen Schule nach 1968 in drei
verschiedene Strange gliedern:

a) Innovationen der offentlichen Schule

Da hatten wir vorerst einmal die Innovatio-
nen: eine ganze Menge zielgerichteter
Massnahmen, welche dazu bestimmt sind,
die offentliche Schule zu sanieren. Sie alle
aufzufuhren, ergabe eine lange Liste. Sie
betreffen:

- Verbesserung des Lehrplans (Stundenta-
fel, Lernziele, Inhalte)

- Verbesserung der Schulstrukturen (Glie-
derung in Schularten, Abteilungen; die
Unterrichtsorganisition)

- Verbesserung im Bereich des Didakti-
schen (Unterrichtsmethoden, Unterrichts-
material, Schilerbeurteilung etc.)

Ich habe mir einmal die Mihe genommen,

alle Innovationen aufzuzeichnen, die nach

1968 im Kanton Solothurn durchgefuhrt wur-

den, und ich kann lhnen sagen, dass ich

damit einen ca. 50seitigen Bericht gefulit
habe. Die Aufzahlungen reichen vom Aus-
bau des schulpsychologischen Dienstes und
vom Legasthenie-Unterricht bis zur Bildung
von Schulzentren und zur Schaffung eines
neuen Geschichtslehrmittels. Sie kdmen in

Ihren Kantonen wahrscheinlich zu einem

ahnlich uberraschenden Resultat. Es ist un-

glaublich, was nach 1968 alles zur Verbesse-
rung der Schulen unternommen worden ist.

Aus welchem Geiste diese Innovationen

stammen, ist nicht leicht zu sagen. Sicher

spielen wie vor 1968 gewisse oekonomisch-
technologische Motive auch eine Rolle. Es
ist ja nicht zufallig, dass z.B. die OECD, die
internationale Organisation fur Wirtschafts-
entwicklung, sich so sehr um die Befdrde-
rung der Innovationen im Schulwesen kuam-
mert. Aber mir scheint doch, dass diese
Motive gegeniber dem feststellbaren Wil-

len, unsere Schule demokratischer und
kindbezogener zu gestalten, eindeutig zu-
rucktreten.

Eine grossere Individualisierung des Unter-
richts, andererseits eine vermehrte Pflege
der sozialen Erziehung, ferner mehr Rick-
sicht auf die bildungsferneren Bevélke-
rungsschichten: das alles sind deklarierte
Zielsetzungen dieser Innovationen.

b) Alternativen zur 6ffentlichen Schule

Einen zweiten Strang von Bestrebungen zur
Sanierung der Schule stellen die sogenann-
ten Alternativen dar. Viele vertraten die An-
sicht — und vertreten sie heute noch —, dass
unsere oOffentliche Schule, wie sie heute ist,
auf ungeeigneten Fundamenten stehe, dass
an deren Stelle eine neue, ganz andere
Schule zu setzen sei. Wie diese alternativen
Schulen zu sein hatten, daruber sind sich
freilich die Vertreter von Alternativen nicht
immer einig.

— Einige schlugen die Gesamtschule oder
gar die Einheitsschule vor, oder Abarten
davon; dies mit dem Ziel, bessere Voraus-
setzungen fir eine Demokratisierung und
Sozialisierung unseres Volkes zu schaffen.
Und in der Tat kam es nun 1968 zu ersten
Gesamtschulversuchen in der BRD, und
bald darauf auch in der Schweiz und in
Frankreich.

— Andere schlugen als Alternativschule eine
antiautoritare, repressionsfreie Schule vor,
in der der Unterricht voll und ganz auf die
Interessen des einzelnen Schilers abge-
stutzt ware. Zur Verbreitung dieses Gedan-
kens trug sehr viel ein Bestseller bei: Sum-
merhill, von O'Neill.® Das Buch, geschrieben
von einem Pionier der Reformpadagogik
der 20er und 30er Jahre, erlebte innert we-
niger Jahre eine xtausendfache Auflage.
Eine ahnlich gute Aufnahme fand das von
Don Milani inspirierte, aber von Schiilern
geschriebene Buch uber die Schule von
Barbiana.?

In der Welschschweiz lebte gleichzeitig der
Lehrerverband fir die Freinet-Padagogik
wieder auf. Etwas spater, 1972, folgte dann
im gleichen Geiste, aber mit einer grosse-
ren Betonung der zwischenmenschlichen
Beziehungen die gruppendynamische Woge.
Es ist schwer zu sagen, welches der Ein-
fluss dieser antiautoritaren/gruppendynami-
schen Alternativvorstellungen war. Zu ernst-
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zunehmenden Alternativschulen hat die Be-
wegung nicht gefuhrt. Daflir fehlte ihr
schliesslich die anfanglich in Aussicht ste-
hende Unterstitzung durch die Linkspartei-
en. Man wurde sich hier bald einmal klar,
dass die Freiheit beim Lernen fir das Kind
aus unterprivilegierten Schichten ein
schlechter Dienst ist. Wenn wir die Kinder
ihren eigenen Interessen Uberlassen, schrieb
der kommunistische P&adagoge Georges
Snyders 1974, dann wird der Sohn des
Gipsers wieder Gipser und der Sohn des
Arztes Arzt. Summerhill, schreibt er im glei-
chen Buch, zeugt Konformisten, Konserva-
tive und keineswegs Progressive. Trotz feh-
lender antiautoritarer Alternativschulen ist
die Bewegung aber doch mehr geworden
als eine bloss literarische Gegebenheit. Mir
scheint, dass sich unter ihrem Einfluss der
Ton, das Klima in unsern Schulzimmern
stark verandert hat. Das Kind darf heute
spontaner, natirlicher, kreativer sein; es
darf seine Gedanken &ussern, seine Gefuh-
le zeigen; es darf mitsprechen, wenn es
darum geht, zu entscheiden, was und wie
unterrichtet wird. Vielleicht idealisiere ich
jetzt ein wenig? Dann bitte ich Sie, selbst
die Abstriche, die Ihnen notig scheinen, vor-
zunehmen.

c) Abschaftfung der 6ffentlichen Schule

Nach den Innovationen und Alternativen
mussen wir nun einen dritten Strang von
Vorschlagen zur Begegung der Schulkrise
erwahnen: die Abschaffung der Schule.

Wenn die Schule schon so schlecht, untaug-
lich, ja verderblich ist, wie man nachweist,
dann soll man sie eben abschaffen, sterben
lassen, und dabei noch ein bisschen nach-
helfen. Sie horen die Stimme Ivan lllichs,
dessen «Entschulung der Gesellschaft» nach
1970 zum international wohl meist ubersetz-
ten und meist beachteten Buch uber die
Schule wurde.' Seine Idee hat wohl ebenso
viele Menschen fasziniert wie erbost. Leb-
ten wir im 18. Jahrhundert, ich moéchte fast
wetten, dass die «Entschulung der Gesell-
schaft» wie Rousseaus «Emile» irgendwo
auf dem Scheiterhaufen verbrannt worden
ware. Von wem? Alles ist moglich. Es ware
ausserordentlich interessant, die Rezeption
Illichs in den verschiedenen Kulturkreisen
und in den politischen Gruppierungen zu
vergleichen.’? Man wiirde dabei u. a. ent-

decken, dass ihn die Linke trotz seiner re-
volutionaren Neigung durchaus nicht als ei-
nen Verbundeten sieht, sondern ganz im
Gegenteil als einen politisch heimtuicki-
schen Gegner, dessen Abschaffung der
Schule die unteren Schichten der Bevdlke-
rung ihrer einzigen Mdglichkeit der sozia-
len Emanzipation berauben will. lllichs «Ent-
schulung der Gesellschaft»> wird nicht ver-
brannt. Aber man hat sich darauf geeinigt,
dass es eine interessante, anregende, aber
wohl etwas allzu lateinamerikanische, anar-
chistische und romantische Utopie ist.

Sie verstehen jetzt, warum ich mir gestattet
habe, von der Zeit nach 1968 als von einer
demokratisch-romantischen Aera zu spre-
chen. Demokratisierend sind viele der Inno-
vationen mit ihren Anliegen der Mitsprache
(Partizipation), der sozialen Erziehung, der
Foérderung der sozialen Gerechtigkeit; ro-
mantisierend sind die antiautoritaren ldeale
und die Utopie einer entschulten Gesell-
schaft.

4. Die Schule heute

Seit den Schuler- und Studentenrevolten
von 1968 sind nun wieder 11 Jahre vergan-
gen, 11 bewegte Jahre fiur alle, die mit der
Schule zu tun haben. Ist der «Patient Schu-
le» nach allen diesen vielen Therapien und
Therapievorschlagen jetzt geheilt?

Natdrlich nicht. Wir haben mit der Schule
nach wie vor unsere grossen Sorgen.

Was soll man tun? Weitere Innovationen
durchfuhren? Aber lauert hier nicht die Ge-
fahr einer Hypertrophie von Massnahmen?
Sollen wir doch noch auf die Alternativen
zuruckkommen: auf die Gesamtschule, zum
Beispiel? Oder mussen wir am Ende doch
auf lllichs Utopie zuruckgreifen?

Es ist ein Merkmal unserer Zeit, dass in al-
len diesen Fragen in weitesten Kreisen Un-
sicherheit herrscht. Im vergangenen Jahr
diskutierte eine namhafte Gruppe von deut-
schen Erziehungswissenschaftern (Bonn/
Bad Godesberg)'® Empfehlungen folgenden
Inhalts:

— Ruckbesinnung auf die Tugenden des
Fleisses, der Disziplin und der Ordnung;

— Ablehnung der These, die Schule hatte
die Kinder anzuleiten, ihre Interessen
wahrzunehmen;

— Ablehnung einer falsch verstandenen Er-



ziehung zur Mundigkeit (Emanzipation);

etc.
Gegen solche Thesen ist kaum viel ein-
zuwenden. Und doch wird man skeptisch.
Man wird das Gefuhl nicht ganz los, dass
hier eine Kehrtwendung um 180 ° ins Auge
gefasst werde: eine nostalgische Ruckwen-
dung auf die gute alte Zeit der Schule, die
es nie gab.

Darf ich Ihnen sagen, wie ich personlich
unsere Lage beurteile?

Vorab bin ich davon uUberzeugt, dass unsere
Schulen (und ich meine jetzt die Schule,
die ich kenne, unsere Schweizer Schule)
weitgehendst eine sehr gute Arbeit leistet.
Dies vor allem auf dem Gebiet des Unter-
richts (Instruction). Unsere Kinder lernen
heute die Kulturtechniken (Schreiben, Le-
sen, Rechnen) miheloser, schneller und
grundlicher als das je der Fall war in der
Geschichte unserer Schule. Sie erwerben
auch mehr Kenntnisse auf vielen Lebensge-
bieten als das in friheren Jahrzehnten der
Fall war; und auch das Wichtigste lernen
die meisten: sie lernen lernen. Zu behaup-
ten, unsere Schule tauge im Unterrichtli-
chen nicht, ist entweder dumm oder dem-
agogisch. Ich meine, dass die Schule als
Lehr-Anstalt eher zu viel als zu wenig er-
reicht.

Wenn die Schule versagt, dann nicht auf
dem Gebiet des Unterrichts, sondern auf
dem Felde der Erziehung. Hier sind viele
verstandlicherweise enttauscht. Aber da
mussen wir eines klar sehen: die Schule
hatte in ihren historischen Anfangen keine
erzieherische Funktion. Erst im Verlaufe der
Jahrhunderte und insbesondere in den letz-
ten Jahrzehnten und Jahren erwarten wir
von der Schule, dass sie wichtige erzieheri-
sche Aufgabenerfiulle. Wirschieben der Schu-
le immer mehr Aufgaben voll zu: Sexual-
erziehung, Konfliktidsenlernen, Kritikfahig-
keit, Kommunikationsfahigkeit etc. etc., lau-
ter Aufgaben, die vorher von der Familie
(der Grossfamilie), von der gesellschaftli-
chen Umgebung des Kindes wahrgenom-
men worden sind.

Nach meinem Dafurhalten tUberbirden wir
der Schule zu viele Erziehungsaufgaben,
Aufgaben, die sie nicht zur Befriedigung al-
ler 16sen kann. Die Anspruche unserer plu-
ralistischen Gesellschaft sind zu vielfaltig.

Aus diesen Uberlegungen ergeben sich die
beiden ersten Rezepte fir den «Patienten
Schule»:

1. Die Schule tritt einen Teil der in den letz-
ten 20 Jahren Ubernommenen Erziehungs-
aufgaben wieder ab. Die Schule weigert
sich, neue Erziehungsaufgaben zu Gberneh-
men. Sie 16st daflir um so besser die Aufga-
ben, die ihr noch bleiben. Wir leiten damit
eine eigentliche Deflationspolitik ein.

2. Die Gemeinschaft, in der das Kind aus-
serhalb der Schule eingebettet ist (die Fa-
milie . ..), hat erneut erziehliche Verantwor-
tung zu Ubernehmen. Sie ist damit aufge-
fordert, fur eine Repadagogisierung der
heute padagogisch arg verschmutzten Um-
welt zu sorgen. Journalisten, Architekten,
Politiker, Arzte, Geschéaftsleute: alle missen
dazu angehalten werden, in ihrem Tun wie-
der an die Erziehung der Kinder zu denken:
auch die Eltern. Und warum sollten sie alle
fur ihre Erziehungsaufgaben nicht eine ei-
gentliche Vorbereitung erhalten? Wir muten
unsern Tochtern im Hinblick auf ihre Rolle
als Hausfrau 500 Hauswirtschaftsstunden
und dazu sogenannte Arbeitsschulstunden
zu. Aber eine Vorbereitung auf die heute
viel schwierigeren Erziehungsaufgaben gibt
es fur sie nicht, auch flr die Burschen nicht.
Man darf nicht mehr davon ausgehen, dass
die Schule mit geeigneten Erziehungsmass-
nahmen alle ihre Fehler wieder behebe. Die
Schule darf kein Alibi einer sorglosen, aus
der Erziehungspflicht ausgebrochenen Be-
volkerung sein.lch erinnere Sie an ein Wort
H. Pestalozzis: Was der Staat (Staatsschule)
nicht fur Euch tun kann, das misst ihr selbst
tun. Diese beiden Rezepte genlgen aber
nicht. Sie behandeln die Schule einerseits
und die Gemeinschaft andererseits zu ge-
trennt. Sie tun so, als ob die Erziehungsauf-
gaben getrennt werden konnten, als ob die
Schule weiterhin in ihrer hermetischen Iso-
lierung von der Umwelt verharren durfte. Es
drangt sich ein drittes Rezept, das wichtig-
ste, auf:

3. Es gibt eine Erziehungsoekologie, einen
Haushalt der erzieherischen Krafte. Schule
und Gemeinschaft sollten in Zukunft in eng-
ste Verbindung zueinander treten. Mit einer
Bevdlkerung, die padagogisch gesehen
nicht analphabetisch ist, wird eine Zusam-
menarbeit moglich sein. Und genau hier
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wird man auf die Utopie lllichs zurickgrei-
fen konnen, denn bei ihm finden wir interes-
sante Vorschlage daruber, wie junge Men-
schen sich ihre Bildung im Alltagsleben der
Erwachsenen erwerben kénnten. Aber war-
um eigentlich lllich? Wir brauchen uns nur
auf Ansatze zu besinnen, die wir selbst heu-
te schon realisiert haben: an die Berufs-
praktika, Schnupperlehren, Exkursionen, an
die Dekoration von Mauern in Unterfuhrun-
gen durch Schiler, an die Vortrage von Be-
rufsleuten in Schulen usw. Wenn wir diese
Ansatze aufgriffen und weiterentwickelten,
kamen wir in der Schweiz wohl recht bald
zu dem, was man neulich eben als Erzie-
hungsoekologie zu bezeichnen beginnt.

Damit bin ich am Ende meines Referats an-
gelangt. Wie Sie sehen, bin ich, was unsere
Schule betrifft, keineswegs pessimistisch.
Ich wende mich sogar ausdrucklich gegen
den Zweckpessimismus jener, die nur dar-
auf aus sind, mehr und mehr Hilfen fur die
Schule zu erhalten, sie mehr und mehr aus-
zubauen und zur totalen Schule auszuge-
stalten, zur Erziehungsstétte, in welcher der
Staat alles, das Individuum, die Familie, die
Gemeinschaft nichts mehr zu sagen haben.
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und zu uns. Allein schon unsere Wahrneh-
mung - sollen wir uns zurechtfinden in der
buntgewobenen Wirklichkeit — zwingt uns
dazu, die Aussenwelt zu ordnen, zu glie-
dern, d. h. Verhaltnisméassigkeiten zu erken-
nen und zu benennen.

Lehrer — Schiuler: ein Verhaltnis besonderer
Art, mbchte man sagen. Nicht schlecht. Aber
die Feststellung hilft nicht weiter. Jedes zwi-
schenmenschliche Verhéltnis ist von beson-
derer Art. Gewiss, das Verhaltnis Lehrer —
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