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schlag und mit Empfehlung auf Ablehnung zu
unterbreiten. Das Volksbegehren dreier Gewerk-
schaften verlangt gesetzliche Hoéchstzahlen fir
Schulklassen, und zwar fir einstufige Klassen 25
Schiiler, fur mehrstufige 22, fir Kindergérten 20
sowie flr Sonder- und Hilfsschulklassen 14 Schi-
ler. Regierung und Parlamentsmehrheit waren der
Meinung, dass die Senkung der Klassengrdssen
ohne starre gesetzliche Bestimmungen angestrebt
werden musse.

Sinnvolles Schreiben in der Schule *

Gabriele Pommerin

«Das Schreiben-Kénnen war flir mich ein
Geschenk. Als ich am Ende des ersten
Schuljahres das Alphabet beherrschte,
schrieb ich Worter, Satze, Reime auf und
empfand eine ungeheure Lust dabei, ein
Wort wie Wald oder Baum auf einem einzi-
gen Zettel vor mir zu sehen, Zettel, die ich
sammelte und geheim hielt, versteckte, wie
andere Kinder Kieselsteine oder Muscheln
verstecken.

Zwei Jahre spéter, noch immer von dieser
Lust an Wortern besessen, stiess ich auf die
Grenzen dieses Spiels. Ich versuchte mei-
nen Kinderschmerz, mein Kinderversagen
aufzuschreiben, also Satze, Gedichte, Ge-
schichten zu bilden, in denen die einzelnen
Wéaérter verbunden werden mussten. Dazu
brauchte ich Wérter, die nur Verbindungen
schufen, Konjugationen und Deklinationen,
die die Worter antasteten, einengten, in Be-
ziehung setzten. Als ich’s geiibt hatte, be-
griff ich die Genauigkeit dieser Einengung
und lernte, mich an den Satzen zu erfreuen.»
Diese Aussagen uber Schreiberlebnisse der
Schriftstellerin Ingeborg Drewitz sind si-
cherlich in hohem Masse subjektiv und kei-
neswegs auf alle Kinder und Jugendlichen
zu ubertragen.

Trifft aber deshalb die Lust an Woértern, Sat-
zen und Reimen nur auf die Menschen zu,
die allein schon aufgrund ihres Berufes das
Schreiben-Kénnen als persénliches Ge-

* Mit freundlicher Erlaubnis abgedruckt aus:
«schule heute», Mai 78, S. 16 ff.

LU: Oberstufenreform im Kanton Luzern

Mit grosser Mehrheit hat der Grosse Rat des
Kantons Luzern einen Zwischenbericht des Re-
gierungsrates (iber den Stand der Oberstufenre-
form bei der Volksschule (7. bis 9. Schuljahr) ge-
nehmigt. Nach dem Bericht hat die innere Re-
form der Oberstufe Prioritdt. Der Aus- und Fort-
bildung der Lehrer komme dabei zentrale Bedeu-
tung zu. Eher auf Sparflamme mdchte dagegen
die Regierung die dussere Reform der Oberstufe,
die Bildung von Oberstufenzentren, halten.

schenk verstehen bzw. gerade wegen dieser
Fahigkeit zu Schriftstellern geworden sind?
Wohl kaum.

Unterschied zwischen gesprochenem
und geschriebenem Wort

Selbstverstandlich bestehen Unterschiede
zwischen Menschen in der Fahigkeit, sich
schriftlich zu aussern. Diese Unterschiede
stellen wir als Lehrer tagtaglich fest, wenn
wir die «Aufsatze» lesen und auch beurtei-
len mussen.

Schmerzlicher werden diese Unterschiede
jedoch von den Schilern selbst erfahren,
far die eine Bewertung und Beurteilung ihrer
schriftlichen Texte in der Regel einer Beur-
teilung - haufig auch einer Verurteilung —
ihrer gesamten Persdnlichkeit gleichkommt.
Das Gefiihl der unmittelbaren Betroffenheit
kann sicher jeder aus eigener Erfahrung
nachempfinden. Denken wir doch nur an
solche Situationen, in denen das, was wir
«schwarz auf weiss» zu Papier gebracht ha-
ben, diskutiert oder kritisiert wurde.

Geben wir etwas Geschriebenes weiter, so
haben wir das Gefiihl, etwas Existenzielles
von uns zu geben. Das trifft beim Kind, das
im Schreiben in der Regel noch relativ un-
geubt ist, in doppelter Weise zu. Der Unter-
schied zwischen gesprochenem und ge-
schriebenem Wort sowie die Bedingungen,
denen das Kind beim Schreibprozess unter-
worfen ist, mag eben das Gesagte noch na-
her erlautern.

Im Gesprach wechseln die Rollen von Spre-
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cher und Horer bei den beteiligten Ge-
sprachspartnern standig. Ein Sprecher kann
seine Absichten umformulieren, wahrend
des Gesprachs seine Redestrategien wech-
seln, zu anderen Formulierungen greifen,
wenn er beispielsweise merkt, dass seine
Ausserungen nicht die gewiinschte Reso-
nanz hervorrufen oder unverstanden blei-
ben. Der Horer kann — es sei denn, es liegen
ausserst hierarchische Verhaltnisse vor —
den Sprecher unterbrechen, Rickfragen
stellen, eigene Ansichten und Erfahrungen
zum Thema einbringen, das Gesprach nach
seinen personlichen Intentionen verandern,
kurz: Sprecher und Hérer befinden sich in
einem lebendigen Dialog, in dem sie sich
gegenseitig beeinflussen und gemeinsam
zum Gesprachsthema beitragen bzw. sich
gegenseitig davon abbringen kdnnen. Ge-
stik, Mimik, Lautstarke, Tonfall, Sprech-
rhythmus, also alles aussersprachliche
und sogenannte «paralinguistische Merkma-
le» begleiten unser Sprechen, verdeutlichen
oder verschleiern den Sachverhalt und sind
auch flr die Beziehung der Gesprachspart-
ner mitverantwortlich.

Das, was im Raum steht und messbar ist,
ist der Satz, der Text. Allein in die Ver-
schriftlichung von Sprache muss einfliessen,
was der Schreiber mit seinem Text bezwek-
ken will, an welchen Leser er sich richtet.
welche Formulierungen er fur die angemes-
sensten halt.

Unter Umstanden «feilscht er um jedes
Wort», ringt um den richtigen Ausdruck»
und wie sonst noch Redewendungen heis-
sen, die die schmerzhafte Prozedur des
Schreibens veranschaulichen. Der Schreiber
muss antizipieren, welche Wirkung seine
schriftliche Ausserung beim Leser hervor-
rufen kann. Er weiss ja, dass das geschrie-
bene Wort unwiderruflicher ist als das ge-
sprochene und er von daher als Schreiber
eher «festzunageln» ist als er es im Gesprach
ware. Der Schreibvorgang ist also hochst
komplex, der sowohl Lust erzeugt als auch
immer mit Anstrengungen verbunden ist, wie
wir selbst am Beispiel eines sprachkompe-
tenten Menschen, der Schriftstellerin Inge-
borg Drewitz, erfahren haben.

Motivation zum Gespréch
Weitere Untersuchungen ergaben, dass das

Kind bereits zu Beginn seiner sprachlichen
Entwicklung zu motivieren ist zum Ge-
sprach, zum lebendigen Dialog mit der Mut-
ter, dem Vater, den Geschwistern, in seiner
weiteren Sozialisation mit Spielkameraden,
Mitschilern, Lehrern und anderen Menschen
seiner Umgebung.

Eine Motivation zum Schreiben dagegen feh-
le zunachst vollig, weil es gar nicht den Sinn
einsehe, etwas schreiben zu missen, was es
besser sagen kann. Da die Fahigkeit, Spra-
che zu verschriftlichen keine angeborene ist,
die man entweder kann oder nicht, sondern
im Rahmen der allgemeinen Sprachentwick-
lung erworben wird — und zwar unter jeweils
spezifischen hauslichen und schulischen Be-
dingungen — muss sie auch entsprechend
geubt und weiter ausdifferenziert werden.
Die didaktischen Konsequenzen sollten un-
ter dem Aspekt der Erlernbarkeit je nach den
eingebrachten Fahigkeiten der Kinder ein-
gesehen werden, mit denen wir in unserem
Unterricht zusammen sind.

1. Das Kind muss zundchst den Sinn fir sein
Schreiben entdecken kdénnen.

2. Gesprochene Sprache sollte mit in den
Prozess des Schreibens einbezogen wer-
den.

3. Der Schreibvorgang sollte nicht in isolier-
ter Einsamkeit vor sich gehen — besonders
bei sehr jungen Kindern —, sondern an die
Kommunikation mit anderen gebunden
werden.

4. Das Schreiben sollte nicht von anderen
sprachlichen Tétigkeiten isoliert, sondern
in engem Zusammenhang mit ihnen gese-
hen und im Sprachunterricht realisiert
werden.

Zu 1. Der Sinn des Schreibens darf keines-
wegs durch das Abfassen sog. «Schulauf-
satze» legitimiert werden und sich im
Sprachunterricht auf die bekannten Aufsatz-
formen beschranken. Kinder sind doch z. B.
nur in den seltensten Fallen intrinsisch mo-
tiviert, das in einem Aufsatz zu schreiben,
was sie in den letzten Ferien oder beim
Klassenausflug erlebt haben.

Meist wirken solche Texte kiinstlich und sa-
gen nicht viel Uber die Erlebnisse aus, die
Kinder wirklich bewegen. Gedanken und
Geflhle, bei denen Kinder ohnehin Schwie-
rigkeiten haben, sie zu versprachlichen,
werden dann reduziert auf Ereignisse, wie



«Als ich einmal Angst hatte», «Mein schon-
ster Ferientag», «Als ich mich einmal richtig
geargert habe», bei denen das betreffende
Geflihl wie ein Etikett mitgefihrt, aber nicht
ausgefihrt wird.

Fiir wen oder was — so fragt man sich — wer-
den eigentlich solche Erlebnisse aufge-
schrieben, werden Erdrterungen abgefasst,
werden Eindricke von Bildern oder einem
Gedicht durch Bildbeschreibung und Inter-
pretation wiedergegeben, wenn nicht far
den Lehrer und fiir die Beurteilung; fur den
Schiiler, den Hauptbetroffenen, jedenfalls in
der Regel nicht.

Schiiler, die wahrend ihrer Schulzeit das
Schreiben von Texten immer mit gewissen
Angsten, Geflihlen des Unbehagens, mit Hilf-
losigkeit, Interesselosigkeit und der Erinne-
rung verbinden, dem Lehrer vollig ausgelie-
fert zu sein, werden in ihrem spateren Le-
ben den Stift woh| nur Ausserst ungern und
entsprechend selten zur Hand nehmen.

Durch das Schreiben die Gedanken
verarbeiten

Aber gerade das Schreiben bietet aufgrund
seiner besonderen Bedingungen wie kaum
eine andere sprachliche Tatigkeit die Mog-
lichkeit, einen Gedanken grundlich zu ver-
arbeiten, sich durch das Schreiben von Er-
eignissen zu distanzieren, etwas flur sich
selbst und andere festzuhalten, in Kontakt
zu treten mit anderen oder seine Umwelt zu
entdecken, die auch die Sprache selbst sein
kann. Diesen Sinn gilt es, im Sprachunter-
richt gemeinsam mit den Kindern wiederzu-
finden. Dabei wird man feststellen, dass
grundsatzlich alle, also auch die «Schwach-
begabten» etwas Mitteilenswertes zu sagen
haben, wenn sie von ihren personlichen In-
teressen, ihren Erlebnissen, ihren Meinun-
gen, Einstellungen und Gefuhlen, also von
dem ausgehen kdnnen, was sie bisher lber
sich und ihre Umwelt in Erfahrung bringen
konnten oder was sie noch zu erfahren win-
schen.

Auch bei intrinsischer Motivation haben Kin-
der noch Schwierigkeiten, diese Erfahrun-
gen schriftlich zu verarbeiten. Deshalb miis-
sen ihnen auch in der Phase der Formulie-
rungsprozesse Hilfen angeboten werden,
von denen sie sich allmahlich emanzipieren
konnen. Im Sprachunterricht soliten wir

grundsatzlich von solchen Lebenssituatio-
nen ausgehen, die fur die derzeitige und zu-
kinftige Lebenswirklichkeit der Kinder rele-
vant sind. Aus diesen umfassenden Lebens-
bereichen, wie «Spielgewohnheiten von Kin-
dern», «Schulprobleme», «Ferien zu Hause»
konnen bestimmte Aspekte und Einzelinhal-
te entnommen oder in diese integriert wer-
den. Dabei handelt es sich um fiktive und
reale Schreibanlasse, die die Kinder zum
Schreiben herausfordern und die das Erler-
nen und Uben bestimmter Schreibtechniken
fur Kinder erst sinnvoll machen. Angeknupft
an die unmittelbare Umwelt des Kindes,
kann das Schreiben dann etwa folgende
Funktionen haben:

— seinen Gefihlen Luft machen (Brief, Ta-
gebuch .. )

— personliche Erlebnisse aufarbeiten (etwa
lustige Ereignisse oder Konflikte, Brief an
sich selbst, Tagebuch .. )

— sich selbst iiber etwas klar werden (Refe-
rat, Exposé, Dokumentation, Tagebuch,
Nachricht...)

— einem anderen eine Nachricht hinterlas-
sen (Hand- oder Merkzettel, Telegramm,
Brief, Stichwortzettel .. )

— Stellung nehmen zu einem Problem (dia-
lektische Formen von Textsorten, z. B.
Kommentar, Rezension . . )

— die Meinungen und Erfahrungen mehrerer
Personen zusammenfassen (Dokumenta-
tion, schematische Ubersicht, Tabelle, Re-
portage, Kommentar, Collage .. )

Zu 2. Ausgehend von der Erkenntnis, dass
beim Kind eine Motivation zum Schreiben
zunachst vollig fehlt, weil ihm die gespro-
chene Sprache geniigt, um sich anderen mit-
zuteilen, Kontakte zu schliessen und auf-
recht zu erhalten und sich die Umwelt zu er-
schliessen, sollte die gesprochene Sprache
in diesen schwierigen Prozess des Schrei-
bens einbezogen werden.

Aber nicht das Ziel, das Kind zu motivieren,

gesprochene Sprache als Lockmittel zu be-

nutzen, um das Schreiben schmackhafter zu

machen, steht bei diesen Uberlegungen im

Vordergrund. Mdindliche Kommunikation

mit sich selbst oder mit anderen wird beson-

ders in solchen Situationen notwendig, in
denen das Kind Schwierigkeiten hat, einen

Gedanken schriftlich zu versprachlichen. In

diesem Prozess, in dem sich Gedanke und

656



schweizer schule 19, 1978

657

Wort gegenseitig herausarbeiten, ibernimmt
die gesprochene Sprache zweifellos eine
Prazisierungsfunktion.

Der emanzipierte Schreiber

Besonders eindrucksvoll ist das Beispiel des
Kleinkindes, das sein Handeln und Spre-
chen begleitet oder das Beispiel des Schrei-
bers — welchen Alters auch immer —, der
beim Schreiben Satzanfange vor sich her-
spricht, Satzfetzen hinschreibt, umformu-
liert, neu entwirft, sich erneut fuir Formulie-
rungen entscheidet, seine Textentwdirfe an-
deren zum Lesen vorlegt und mit ihnen dis-
kutiert. Die Formulierungs- und Redigie-
rungsprozesse laufen mit wachsender Kom-
munikationsfahigkeit des einzelnen immer
schneller und interner ab.

Obwohl das Ziel des Sprachunterrichts im
Bereich der schriftlichen Textproduktion der
emanzipierte Schreiber ist, der diese alter-
nativen Formulierungs- und Entscheidungs-
prozesse in sich selbst verlegt, heisst das
keineswegs, dass auf Kommunikation mit
anderen verzichtet werden sollte. Das be-
deutet vielmehr, dass er «fit gemacht» wer-
den muss, u. a. fir die kommunikative Aus-
einandersetzung mit anderen, um eventuell
eine von ihm gewahlte Formulierung vertei-
digen, erklaren zu kénnen. Zu dieser Kom-
petenz im Bereich der Textproduktion ver-
hilft ein Sprachunterricht, der das Kind dazu
sensibilisiert, sich nicht gleich mit der erst-
besten Formulierung zufrieden zu geben,
sondern mehrere Formulierungen auszupro-
bieren, gegen andere abzuwagen, die Wir-
kung bestimmter Formulierungen im Ge-
sprach/Rollenspiel einzuschéatzen, um sich
nach Prifung der kommunikativen Bedin-
gungen flr eine bestimme Formulierung zu
entscheiden. Die Entscheidung zu einer von
ihm gewahlten Formulierung, die aus der
Fllle eines sprachlichen Repertoires getrof-
fen wird, kann vom schreibenden Kind auch
eher verantwortet werden als eine schriftli-
che Ausserung, die vom blossen Zufall be-
stimmt ist oder die aus einer senr einge-
schrankten Ausdrucksmoglichkeit stammt.
Das spricht nicht gegen Spontaneitat, son-
dern gegen festgefahrene Ausdrucksmog-
lichkeiten.

Zu 3. Diese Uberlegungen weisen bereits
darauf hin, dass der Einbezug gesprochener

Sprache stark an den Dialog mit anderen
gebunden ist.

Das bedeutet konkret: Kinder sollten — ge-
rade wenn sie Schwierigkeiten haben, sich
schriftlich zu dussern — nicht spontan in eine
Situation versetzt werden, ein lustiges Erleb-
nis aufzuschreiben, ein Problem zu erértern
und dazu noch mit dem Bewusstsein, dies
mehr oder weniger ausschliesslich fur eine
gute Bewertung tun zu missen.

Sie sollten vielmehr Gelegenheit erhalten,

— sich Gedanken uber den Sinn und Zweck
eines schriftlichen Textes zu machen

— mit anderen (Schilern und Lehrern) dar-
uber sprechen zu kénnen

— sich fiar eine bestimmte Schreibintention
zu entscheiden (jemanden benachrichti-
gen, aufklaren, unterhalten, seinen eige-
nen Gefuhlen Luft machen, sich person-
lich etwas festhalten, Ergebnisse sachlich
zusammenfassen, einen Zusammenhang
ironisch darstellen, eine Meinung witzig
oder sachlich vertreten usw.)

— einen geeigneten Text wdadhlen (Brief, Ta-
gebuchnotiz, Geschichte, Witz, Reportage,
Kommentar.. )

— Formulierungsversuche ausprobieren (mit
anderen oder allein)

- die Meinungen anderer héren und sie ge-
gebenenfalls akzeptieren

— einen Text entwerfen.

Operationale Verfahren anwenden

Operationale Verfahren, wie Ersatz- und Um-
stellprobe, Entfaltung, Weglassprobe und
Paraphrase sind dabei die geeigneten
sprachlichen Verfahren, das Repertoire an
Formulierungen systematisch zu erweitern
und in ihrer Wirkung kennenzulernen.

Kleine Kinder verfigen bereits unbewusst
uber diese operationalen Verfahren. Wir
selbst wenden sie taglich an, um uns ver-
standlicher zu machen, Missverstandnisse
zu beseitigen, etwas genauer auszudriicken.
Die Paraphrase, die pragmatisch komplizier-
teste und pragmatisch wirksamste Probe,
wird in konkreten Kommunikationssituatio-
nen am haufigsten gebraucht.

Eine Bewusstmachung dieser Verfahren ist
insofern wichtig, als sie zum differenzierten
Verstehen von Texten und zum alternativen
Formulieren befahigt.

Es hat sich gezeigt,dass gerade andersspra-



chige Kinder dann in der Lage sind, opera-
tionale Verfahren bei der Textgestaltung an-
zuwenden. Das lasst vermuten, dass da-
durch die Kommunikation mit anderen, die
durch die Anwendung operationaler Verfah-
ren zwangslaufig entsteht, Erkenntnisse ge-
wonnen werden konnen, die in Einzelarbeit
sicher nicht getatigt worden waren.

Schuler und Lehrer, die noch relativ uner-
fahren sind im Umgang mit operationalen
Verfahren und partnerschaftlichen Arbeits-
formen, sollten von vornherein in kleinen
Schritten planen und sich von den Schwie-
rigkeiten, die mit Sicherheit auftreten wer-
den, nicht gleich entmutigen lassen.

Es empfiehlt sich daher, zundchst nur eine
oder zwei Proben in die Gestaltungsprozes-
se einzuflihren und die Schuler in Zweier-
gruppen arbeiten zu lassen, und zwar in
moglichst kleinen Uberschaubaren Situatio-
nen, die vom Lehrer jederzeit Uberprift und
verandert werden kénnen.

Zu 4. «Schreiben lernt man von anderen, un-
ter Anleitung eines Lehrers, aus der Koope-
ration mit Klassenkameraden, von Geschrie-
benem allgemein, also aus der Lekture...»
sagt Wilhelm Géssmann.

Schriftliche Textproduktion stellt die Verbin-
dung zu anderen sprachlichen Tatigkeiten
her, die wir aus der Ublichen Trennung des
Deutschunterrichts kennen.

Das sind etwa in der mindlichen Gesprachs-
erziehung Diskussion, Rollenspiel, Vortrag,
miindliche Ubung usw., im Bereich der Gram-
matik Reflexion tber Sprache und Sprach-
gebrauch, im Literaturunterricht/Rezeption
von Texten (im weitesten Sinne): Kinderlite-
ratur, Analyse von politischen Texten, Unter-
suchung von Zeitungen, Interpretation eines
Ilyrischen Gedichts, Kennenlernen poetischer
Merkmale und Stilmittel.

Literaturkenntnisse fordern

Die Analyse fremder Texte, ihre Interpreta-
tion, das Kennenlernen stilistischer Méglich-
keiten und Textsorten fordern nicht nur Lite-
raturkenntnisse und literaturwissenschaftli-
che Kenntnisse, sondern sie kénnen auch
hinflhren zu einer bewussteren Gestaltung
eigener Texte.
Das heisst nicht, dass Literatur als Vorbild zu
verstehen ist, das mehr oder weniger dilet-
tantisch nachzuahmen waére.
Das bedeutet, dass die Auseinandersetzung
mit Literatur im weitesten Sinne die Schi-
ler sensibel machen kann gegenuber der
Entstehung und Wirkung schriftlicher Texte,
die auch bei der eigenen schriftsprachli-
chen Gestaltung mitbertcksichtigt werden
kann und muss. Literatur wird dariiberhin-
aus vom Kind als etwas Machbares und Ge-
machtes erfahren, das es mit Hilfe seiner ei-
genen Lebenserfahrung nicht nur mit Hilfe
fremder Interpretationen erklaren kann.

Sprachunterricht, der

— mit Kindern gemeinsam den Sinn schrift-
licher Textgestaltung entdeckt,

— ihnen die Mdéglichkeit gibt, gesprochene
Sprache in den Prozess des Schreibens
miteinzubeziehen, mit anderen zu koope-
rieren sowie das

— Schreiben in einen sinnvollen Zusammen-
hang mit anderen sprachlichen Tétigkei-
ten stellt,

tragt in hohem Masse dazu bei, das Gewicht

auf den Prozess des Schreibens zu legen

und nicht in erster Linie auf die «fertigen

Produkte» in Form typischer Schilerauf-

satze.

Stehen Spass, Spiel, kreative Anstrengung

und Originalitat im Vordergrund schriftlicher

Textproduktion, so werden gewiss auch die

«Produkte» zwangslaufig besser als im her-

kémmlichen Aufsatzunterricht.

Das kindliche Gemiit — ein Stiefkind der padagogischen Theorie

Peter Schmid

1. Zur Phdnomenologie und Anthropologie
des Gemiits

Was ist denn eigentlich das Gemit? Man
spricht in den standig sich vermehrenden

Fachdisziplinen der Human- und Sozialwis-
senschaften kaum mehr von ihm. Auch in
der Padagogik, die sich jetzt Erziehungs-
wissenschaft nennt, um ja nicht dem Vor-
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