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Wissenschaftliche Disziplinen in der Lehrerbildung *

Karl Frey

Ubersicht

Dieser Beitrag geht erstens von der Tatsache
aus, dass die Lehrerbildung in Fachern or-
ganisiert ist. Die Facher verstehen sich meist
als wissenschaftliche Disziplinen. Und dort,
wo nicht dieses Selbstverstdndnis dominiert,
liefern wissenschaftliche Disziplinen die
meisten Informationen fir das Fach.

Der Beitrag geht zweitens von der These
aus, dass wissenschaftliche Disziplinen und
Fédcher nicht zum voraus pddagogisch aus-
gewiesen sind. Es gibt keinen Grund anzu-
nehmen, dass die Physik, Physiologie oder
die Fremdsprache Englisch zum voraus pé&d-
agogisch bedeutsam seien.

Da aber diese Facher und Disziplinen in der
Schule und in der Lehrerbildung da sind
und das Lerngeschehen bestimmen, muss
man sich fragen, wie man mit ihnen umge-
hen muss, damit sie pddagogisch wirksam
werden.

Man muss sich fragen, wie Féacher und Dis-
ziplinen als Quellen und Gegenstand von
Bildung ausgewdhlt, gestaltet, in ihren
Grundlagen und Methoden analysiert und
auf Auswirkungen hin befragt, auf Schiiler-
interessen hin ausgewertet, als geschichtli-
che Entwicklung beurteilt und als Lebens-
mdéglichkeit dargestellt werden. Oder als
Kurzfrage: Wie koénnen sie pé&dagogisiert
werden?

Einige wenige Uberlegungen und Vorschla-
ge sind in den folgenden Ausfihrungen ent-
halten.

1. Einschéatzung der Situation

Die gegenwartige Situation ist durch folgen-
de Merkmale gepragt:

(1) In der seminaristischen Ausbildung der
Primarlehrer in der Schweiz bestimmen ein-
zelwissenschaftliche Disziplinen die Lehrer-

* Referat, gehalten an der Expertentagung «Leh-
rerbildung und Unterricht» (ELEBU) in Luzern
(20.-23. Sept. 1977). Abgedruckt auch in der
Schrift «Lehrerbildung und Unterricht», die dem-
nachst im Verlag Paul Haupt, Bern, erscheinen
wird. Herausgeber: Kurt Aregger, Urs Lattmann
und Uri Trier.

bildung zum (iberwiegenden Teil. Dies ge-
schieht z. T. auch in der Primarlehrerausbil-
dung in den USA und in Frankreich. Man
lernt Mathematik, fremde Sprachen, Ge-
schichte, Literatur, Theorie der Mutterspra-
che, Psychologie und andere Facher. Dabei
gibt es wenige Ausnahmen wie etwa Turnen,
Praktika, Wandtafelschreiben, mit Einschran-
kung Padagogik, und einen kleinen Teil der
musischen Facher.

Diese Ausbildungsfacher stehen jedesmal
in der Nahe wissenschaftlicher Disziplinen
oder akademischer Studiengdnge, wie sie
an den Universitdten, anderen Forschungs-
einrichtungen, Konservatorien oder Kunst-
hochschulen betrieben werden. Die Nahe zu
den wissenschaftlichen Disziplinen entsteht
durch das Selbstverstandnis der meisten Do-
zenten. Sie sind mehrheitlich an Universita-
en oder anderen Hochschulen ausgebildet
worden. Die Ausbildung erfolgte in Diszipli-
nen wie Psychologie, Germanistik, Physik
oder Geschichte. Massstab flir die Ausbil-
dung der Dozenten waren und sind die Stan-
dards des wissenschaftlichen Arbeitens.
Die Schulfacher kommen aber nicht nur
durch die Dozenten, sondern auch durch die
Schulbiicher in die Nahe der universitaren
Disziplinen. Diese orientieren sich am neue-
sten wissenschaftlichen Stand und versu-
chen, ihm gerecht zu werden. Meist sind sie
eine Zusammenfassung oder Ubertragung
der akademischen Lehrbiicher.

(2) In der universitdren Ausbildung der Pri-
marlehrer in der Bundesrepublik Deutsch-
land und auch in der Sekundarlehrerausbil-
dung in der Schweiz haben wissenschaft-
liche Disziplinen ebenfalls den Hauptanteil.
Die Studenen wahlen Disziplinkombinatio-
nen wie Geographie, Biologie und Germani-
stik. Padagogik und Psychologie verstehen
sich z. T. als konstruktive Anleitung zum
Nachdenken Uber Praxis. Zum Teil bemiihen
sie sich um die Standards der einzelwissen-
schaftlichen Disziplinen nach dem Muster
der Geistes- und Naturwissenschaften.

Die zweite Phase der Lehrerbildung nach der
dreijahrigen ersten Phase an einer wissen-
schaftlichen Hochschule bzw. Universitat
versteht sich dagegen mehrheitlich als Ein-
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fuhrung ins Handwerk. Sie dauert eineinhalb
Jahre. Diese zweite Phase orientiert sich ei-
nerseits an Fachern oder Fachgebieten, an-
dererseits an iibergreifenden Lehrfunktionen
wie Unterrichtsvorbereitung oder Schiilerbe-
urteilung. Sie erfolgt in enger Verflechtung
mit einzelnen Schulen.

Im Fachbezug hat sich in den letzten Jahren
zweimal ein Wandel vollzogen: Die &alteren
Lehrer sind aufgrund ihrer Ausbildung Viel-
fach-Lehrer. Sie haben sich nirgends spe-
zialisiert. Dieser Zustand erhielt von vielen
Seiten Kritik. Deshalb erfolgte in den letz-
ten 10 Jahren eine starkere Ausrichtung auf
zwei oder drei Facher, z. T. auf Fachergrup-
pen. Der Lehrer profilierte sich in diesen Fa-
chern, er erhielt sozusagen ein fachliches
Fundament. Dies geschah auch dann, wenn
er nachher gleichwohl 10 Facher zu unter-
richten hatte. Von dieser Entwicklung muss
man wissen, dass sie nicht nur aus padago-
gischen Motiven zustandekam. Die Padago-
gischen Hochschulen strebten nach dem
gleichen Ansehen wie die Universitaten. In
der Bildungspolitik und Bildungsverwaltung
schien die Verbesserung der Praxis Uber die
Wissenschaften méglich. Die Lehrerverban-
de — bzw. Gewerkschaften — konnten nur
durch eine Angleichung der Grundausbil-
dung die Besoldung der Lehrer im obligato-
rischen Schulwesen anheben.

(3) Die Schule selbst ist in Facher geglie-
dert. Schreiben, Turnen, Heimatkunde und
Werken stehen dabei nur sehr indirekt mit
wissenschaftlichen Disziplinen in Verbin-
dung. Anders ist es mit Mathematik, Ge-
schichte, Geographie und den anderen Fa-
chern. Sie finden ihr Pendant oft in For-
schungsinstitutionen mit universitaren Leit-
disziplinen. Die Forschungsverfahren und
ihre Ergebnisse verbreiten sich Uber Ver-
bidnde, Fachzeitschriften, Lehrmittelautoren
und vor allem durch die Qualifizierung des
Lehrpersonals in diesen Disziplinen in die
Schule hinein.

2. Die Wissenschaften neben anderen
Lebensbereichen

Die bisherige Einschatzung im ersten Ab-
schnitt kann man ausdifferenzieren. Durch
andere Gesichtspunkte verschieben sich ei-
nige Akzente. Dennoch scheint die grobe
Einschatzung nicht falsch zu sein. Ich habe

sie mit markanten Strichen gezogen, um die
tatsachliche Bedeutung herauszuholen. Und
diese Bedeutung kommt erst auf dem Hin-
tergrund der folgenden Zusatzbetrachtung
voll zum Tragen: Es gibt kein Gebiet unse-
res gesamten individuellen und gesellschaft-
lichen Lebens, das so intensiv und umfas-
send die Schule bestimmt wie die Wissen-
schaften. Politik, Familie, Administration,
Wirtschaft, unser Alltag, die Religionen, die
Schilerbediirfnisse — sie alle haben keinen
vergleichbaren Einfluss auf das, was in der
Schule gelernt wird. Naturlich sind diese
Gebiete der Familie oder der Administration
nicht wissenschaftsfrei. Sie sind vielmehr
von Wissenschaft durchdrungen und z. T.
mit ihr verflochten. Wenn man aber das Ge-
samt unseres individuellen, gesellschaftli-
chen, technischen, natiirlichen oder sonst
irgendwie thematisierbaren Lebens betrach-
tet, dann sind die Wissenschaften eine
Grdsse unter anderen.

Falls das aber so ist, muss man sich fragen,
welcher Stellenwert den Wissenschaften zu-
kommt. Man muss sich insbesondere fragen,
wie direkt oder wie indirekt die Wissen-
schaften mit der Schule zu tun haben sollen.
Doch um dieser Frage folgen zu kénnen,
muss man sich auch mit den Wissenschaf-
ten selbst auseinandersetzen. Da das pad-
agogische Geschaft auf individuelle und ge-
meinschaftliche Selbstentwicklung, auf Le-
bensqualitdt und andere gutgemeinte Ziele
ausgerichtet ist, muss man den potentiellen
Beitrag der Wissenschaften durchleuchten.
Ein Rickblick auf die Geschichte der Wis-
senschaften zeigt, dass diese Kriege unter-
stlitzen, Leben vernichten und Konflikte
schaffen helfen, dass sie aber auch zur
Uberwindung von Hunger und Krankheit bei-
tragen. Sie sind also als solche ambivalent.
Wissenschaftstheoretiker zeigten auch, dass
die Fundamente der Wissenschaften selbst
nicht rein, sondern unter anderem mit Uber-
lebens- und Bequemlichkeitsinteressen ver-
knipft sein konnen. Alle Versuche um eine
reine Grundlegung der Wissenschaften
misslangen. Ja, sie mussten misslingen.
Das heisst in einer ersten Anndherung, dass
die Wissenschaften nicht zum voraus pad-
agogisch ausgewiesen sind. Und sie sind
auch nicht ein Reservoir mit originar pad-
agogischer Substanz.

Das heisst fur die Lehrerbildung: Wenn Leh-



rer wissenschaftliich ausgebildet werden,
sind die Kldrung pddagogischer Ziele sowie
die Verhaltnisbestimmung von schulischer
Institution und Wissenschaften eine standi-
ge Aufgabe. Man muss also die grundsétz-
liche Frage stellen, ob und inwiefern die
Wissenschaften fur andere als die Wissen-
schaftler selbst gut sind. Die Frage muss in
jedem Fall neu beantwortet werden.

3. Erste allgemeine Konsequenzen fiir die
Lehrerbildung

Meine Konsequenzen flir die Lehrerbildung
waren in dieser Hinsicht klar. Wenn sich
wissenschaftliche Disziplinen nicht auf die-
se Padagogisierung hin durchleuchten las-
sen, dann sind sie fir die Lehrerbildung
nicht zum voraus geeignet. Wenn sich uni-
versitdare Einrichtungen nicht auf das pad-
agogische Geschaft einlassen und nicht ihre
eigene wissenschaftliche Betatigung in Aus-
einandersetzung mit anderen als den Zunft-
oder Fachkollegien padagogisch entwik-
keln, dann ist ihr Beitrag fiur die obligatori-
schen Schulbereiche fragwirdig.

Und auch Lehrerbildner, die von ihrer eige-
nen wissenschaftlichen Diplom-, Promo-
tions- oder Habilitationsarbeit mehr halten
als von didaktischen Begrindungen und
Auseinandersetzungen mit anderen padago-
gisch Tatigen, konnen nicht sicher sein,
dass ihr Fachwissen nicht kontrapadago-
gisch wirkt. Damit ist nicht ausgeschlossen,
dass es Wissenschaften geben kann, die so-
zusagen originar padagogisch sind. Dies
trifft dann zu, wenn sie die potentielle Mit-
gestaltung der individuellen Selbstentfaltung
und gesellschaftlichen Fortentwicklung da-
durch erreichen, dass sie sich durch kriti-
sche Selbstrelativierung und durch soziale
Interaktion padagogisieren. Diese ideale Er-
wartung wird aber kaum eingeldst — auch
nicht von der padagogischen Disziplin
selbst.

Wenn wir also fragen, welchen Stellenwert
die Wissenschaften, insbesondere die wis-
senschaftlichen Disziplinen in der Schule,
und das heisst auch, in der Lehrerbildung,
einnehmen, dann missen wir vorwiegend
schulische Orientierungen zu Hilfe nehmen.
Man muss sich also fragen, was die Initian-
ten des allgemeinen Schulwesens beabsich-
tigten und was wir heute mit der Schule an-

streben. Dabei treten bekannte Intentionen
zutage. Die Schule soll dazu beitragen, dass
die jungen Menschen mit etwas mehr Chan-
cengleichheit ins Leben gehen und in dieser
Hinsicht etwas egalitdarer werden. Die Schu-
le soll aber ebenso die grossere, umfassen-
dere Gesellschaft fortentwickeln helfen.
Vielleicht soll sie in das Miteinander-Umge-
hen eintben. Sie soll als Vermittlerin einiger
Normen dienen und diese Normen weiter-
entwickeln helfen. Die Schule soll auch ei-
nige Traditionen in die Zukunft retten. Sie
soll die einzelnen kritisch gegeniber Ideo-
logien, Organisationen und einseitigen Ent-
wicklungen machen. Sie muss aber auch
einen Beitrag zur Realisierung der Men-
schenrechte im Kindes- und Jugendalter lei-
sten.

Um einiges davon zu verwirklichen, brau-
chen wir die wissenschaftlichen Disziplinen,
wie sie sich in ihrem heutigen Betrieb dar-
stellen, nicht unbedingt. Fur diese Ziele
kann auch anders als mit Einzelwissen-
schaften gearbeitet werden.

Die Alternative ist freilich nicht einfach: Man
darf nicht glauben, dass man sich lediglich
natiirlich zu geben und seine eigenen Be-
dirfnisse und hergebrachtien Vorstellungen
in die Schule zu transponieren braucht, um
padagogisch zu wirken. Die kritische Ein-
schatzung des wissenschaftlichen Beitrages
kann nicht in einen Freibrief fir eine belie-
bige Selbstreproduktion von Interessierten
in der Schule uminterpretiert werden. Auch
das Plebiszit garantiert keine volle Padago-
aik.

Wir erreichen diese genannten Zielperspek-
tiven nur, wenn etwas uber das Alltagliche
hinaus dazukommt. Dieses, was da hinzu-
kommt, kann nicht nur die gute Absicht oder
die lange Erfahrung oder der Titel des
selbsternannten Padagogen sein. Auch die
Tatsache, dass es einem in den letzten 30
oder 50 Jahren (wie in der Schweiz) gut er-
ging, ist keine Aufforderung, die Bedingun-
gen dieser Tatsache zur Padagogik fir die
jetzige Jugend zu deklarieren.

Vielleicht muss man diese negativen Ab-
grenzungen noch weiter erldutern und an
Beispielen illustrieren: Wenn das stimmt,
darf man wahrscheinlich eine Lehrerin oder
einen Lehrer nicht voll einem Stadtquartier
oder einem Dorf dadurch aussetzen, indem
sie durch ein allgemeines Plebiszit abwahl-
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bar oder wéahlbar sind. Wahrscheinlich ware
ihre padagogische Entfaltungsmaoglichkeit
besser gewé&hrleistet, wenn Wahl und Ab-
wahl besonders ausgewiesenen Teilen der
Bevolkerung vorbehalten blieben.

Ein anderes Beispiel: Ein Lehrer, der 15
oder 20 Jahre einen unauffalligen oder
strammen Unterricht erteilt hat, hat nicht
notwendigerweise die Qualifikationen fir die
Funktion eines Methodik- oder Ubungsleh-
rers oder fur eine Dozentur der Didaktik.
Sorgfaltige Unterrichtsvorbereitungen, sau-
bere Hefte und keine auffalligen und keine
bekanntgewordenen Disziplinprobleme rei-
chen fur eine Padagogisierung nicht aus.
Unter den zurzeit herrschenden Verhaltnis-
sen in der Schweiz, in Osterreich oder in der
Bundesrepublik Deutschland liefert auch die
Affinitdt zu einer politischen Partei keine
Legitimationskarte fir ein Amt in der Leh-
rerbildung — auch nicht fur dasjenige des
Direktors oder Prasidenten der Institution.
Die negativen Abgrenzungen mussen noch
weiter gehen: Auch Promotion oder Habili-
tation in Germanistik, Geschichte oder Ma-
thematik sind keine genugende Basis flr
die Arbeit in der Lehrerbildung. Es reicht
aber auch nicht aus, wenn man nur haufig
das Wort «vom Kinde aus» oder «es kommt
doch letztlich auf die Schuler an» in den
Mund nimmt.

Nein! Es muss Wesentliches dazukommen.
Dieses Wesentliche soll im folgenden auf
zwei Merkmale hin zugespitzt werden:
Erstens: Fachlehrer, Professoren, Dozenten
oder Assistenten in der Lehrerbildung péad-
agogisieren ihre Facher und wissenschaft-
lichen Disziplinen durch gelebte Interaktion
und ausgewiesene Interaktionsbereitschaft.
«Interaktion» bezeichnet mehrere Verhal-
tensweisen und -qualitaten: «sich mit nicht-
fachlichen Lebensgebieten beschaftigen»,
«das eigene Fach in die Auseinanderset-
zung mit Nicht-Fachkollegen bringen», «den
Kurs oder das Seminar im Miteinander ent-
wickeln», «das eigene Lehrgebiet in grésse-
re Zusammenhange und soziale Prozesse
einbinden lassen.» Oder als allgemeines
Prinzip: Entstehung von Lernsituationen
durch und in Interaktion.

Zweitens: Padagogisieren entsteht durch dif-
ferenzierendes und abwagendes Nachden-
ken Uber das eigene Fachgebiet unter Zu-
hilffenahme von Denkfiguren, die sich nicht

aus dem Aktualstand des Fachgebietes re-
krutieren.

4. Padagogisieren von Fachdisziplinen
durch Interaktion

Dieser Vorschlag mag zum Teil neu klingen.
Er unterscheidet sich auch in der Tat von
frGheren idealtypischen Vorstellungen. Die-
se galten den ldealmerkmalen des Lehren-
den. Man sprach von der Persénlichkeit des
Lehrers, der Persénlichkeit des Professors.
Gemeint waren in sich ruhende stabile Ge-
stalten, die etwas darstellten und selbst bei
skurrilem Verhalten oder als «Original»
noch als gefestigte Individualitaten erschie-
nen. Nach einigen empirischen Untersu-
chungen scheinen diese Merkmale durchaus
Pragekraft zu besitzen und durch den Leh-
rer in der Schule etwas weiterzutragen, was
ausserhalb des Wissensstoffes liegt.

Doch hat die Berufung auf die padagogische
Personlichkeit nicht selten als Aufhanger fir
die oft rucksichtslose Selbstdurchsetzung
und als Alibi dafilir gedient, sich in seinem
Wahrnehmen und Verhalten nicht zu andern.
Ich mdchte deshalb gerne den Akzent neu
setzen und sowohl vom alterfahrenen Leh-
rer wie vom diplomierten, promovierten oder
habilitierten Fachmann, der in die Lehrer-
bildung geht, das Merkmal der praktizier-
ten Interaktion und der nachgewiesenen wei-
teren Interaktionsbereitschaft fordern. Eini-
ge Grinde fir diese Forderung missten in
den bisherigen Ausfihrungen vorgebracht
worden sein: Die herrschende Schulorgani-
sation mit Fachern, Stundentafeln, intentio-
nal prazisen Notengebungen und mit Be-
schrankung des Lernortes auf das Schul-
haus bringt zunehmende Spezialisierung
hervor. Diese Spezialisierung geht mit Ar-
beitsteilung und im weiteren mit Lebenstei-
lung einher. Komplexes und volles Leben
wird dadurch zurliickgedrangt. Die Reflexion
auf das Gesamte — vielleicht als klassische
Philosophie Uber dem Fachlichen — mag in
einzelnen Fallen das Gesamte wieder in den
Blick ricken. Meistens aber steigert sich
diese Philosophie durch die Verwendung
enger Begrifflichkeiten nur in neue Speziali-
sierungen hinein. Eine Spezialisierung wird
durch die andere abgeldst.

Die Forderung nach Interaktion mochte das
Bei-sich-Bleiben (im Begriff und Metasy-



stem) teilweise durchbrechen und durch
Auseinandersetzung mit anderen Lebensbe-
reichen ausweiten. Interaktion bedeutet
dann: mit ganz anderen Personen als den
Fachkollegen zusammenkommen; dort nicht
nur aufnehmen und zuhdren, sondern bis
zum aktiven Mitmachen kommen; Dinge tun,
die nicht zum voraus im Stoffkatalog des
Faches stehen; mindestens interdisziplinar
arbeiten; ein zweites Studium angesetzt ha-
ben (auch wenn es nie zu einem einrahmba-
ren Diplom fihrt); woanders als nur im Bil-
dungssystem tatig sein.Dies sind Formen der
Interaktion, die das Fachliche unter neue
Perspektiven setzen. Sie relativieren das
Fachwissen und Fachkdnnen, das doch
Selbstgefalligkeit gerne fordert.

Fir die padagogischen Bereiche musste
man aber diese lllustrationen vielleicht noch
mehr prazisieren. Ein Lehrer oder Profes-
sor, der ein Schulbuch verfasst und da-
bei die neuesten Fachpublikationen und
Wissenschaftsvereinbarungen in den flihren-
den Fachzeitschriften oder Universitatsinsti-
tuten aufgearbeitet hat, ist noch nicht in die
Interaktion gegangen. Es mag zwar der Fall
gewesen sein, wenn man an einige Stlicke
des Heimatunterrichts oder der naturwissen-
schaftlichen Facher vor 30 Jahren denkt. In-
zwischen ist durch die Verbindung von
Schule und Hochschule (auch in den Semi-
narien) diese Interaktion durch Homogeni-
sierung langst zur Selbstverstandlichkeit ge-
worden. Oder deutlicher: Sie ist keine mehr.
Padagogisch wird der genannte Autor im
Beispiel erst, wenn er seine eigenen fachli-
chen und fachwissenschaftlichen Stoffe der
Auseinandersetzung mit Personen, Gremien
oder kulturellen Objektivationen ausserhalb
des Fachkollegenkreises zugefuhrt hat.

Dabei muss diese Auseinandersetzung eine
echte sein. Sie muss auch aufs Ganze ge-
hen. Es bringt fiir die Padagogisierung der
Physik wenig, wenn sich der genannte Au-
tor etwa in der Psychologie nur zwei isolier-
bare Spezialitaten wie die «advanced organ-
izer» von Ausubel und die Technik des pro-
grammierten Unterrichts nach Crowder her-
ausgreift. Er misste denn weitergehen und
sich fragen lassen, wie der Aufbau seines
Mechanikkurses angesichts der genetischen
Epistemologie von Piaget oder der Lern-
theorie von Papert aussehen wiirde.

Die Interaktion kann sich nicht nur als Aus-
einandersetzung mit anderen Disziplinen
oder anderen gegenwartigen Lebensberei-
chen der Technik, der Politik oder des All-
tags verwirklichen. Ebenso denkbar ist die
Interaktion mit der Vergangenheit der kultu-
rellen Objektivation, in der man tatig ist und
die man zu perpetuieren mehr oder weniger
beschaftigt ist. Man kann die gegenwartige
Struktur eines Schulfaches oder einer Wis-
senschaftsdisziplin, die man im Rahmen der
Lehrerbildung behandelt, mit den Urspriin-
gen vergleichen. Der damalige Entstehungs-
kontext erhellt vielleicht die Ziele, die durch
die gegenwartige Verfassung maoglicherwei-
se verstellt sind. Die damaligen Motive fur
die Einfuhrung des Faches, vielleicht auch
der Schule insgesamt, lassen sich nicht
mehr identifizieren und zwingen zum ernst-
haften Nachdenken liber den Nutzen dieses
Faches oder der Institution insgesamt. Be-
trachtet man die damaligen Konstellationen
und Beweggrinde fir Forschungseinrich-
tungen oder Schulfacher, dann muss man
unter Umstanden konsequenterweise ganz
andere Entwicklungen einschlagen und Be-
stehendes auflosen. Vielleicht zeigt sich
aber auch, dass die Entstehungsgeschichte
gar nicht auf padagogische Wurzeln ver-
weist und folglich einen Neuanfang heraus-
fordern wirde.

5. Padagoagisieren von Fachdisziplinen
durch differenzierendes und abwagendes
Nachdenken

Das zweite ldealmerkmal ist als differenzie-
rendes und abwagendes Nachdenken iiber
die eigene Sache zusammengefasst worden.
Das mag altmodisch klingen. Es fehlt ndm-
lich der Verweis auf die Professionalisie-
rung. Differenzierende und abwagende Re-
flexion Uber den Stellenwert der eigenen
Forschungsarbeiten, iber das eigene Schul-
buch, das Lieblingsfach oder die Organisa-
tion, die man vertritt, muss meines Erach-
tens namlich nicht notwendigerweise durch
das Studium von Padagogik, Fachdidaktik,
Psychologie oder Schultheorie erworben
werden. Diese koénnen durchaus hilfreich
sein. Von ihrer Aufgabe her miissten sie es
eigentlich, obwohl sie sich von ihrer Umge-
bung — dem Wissenschaftsbetrieb — in an-
dere Aktivitatsformen abtreiben liessen. Die-
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se differenzierende und abwagende Refle-
xion kann ganz unterschiedliche themati-
sche Beziige haben. Sie kann sich entwik-
kelte Ressourcen wie der Philosophie oder
Politologie oder Schulgeschichte bedienen.
Sie kann sich auch dem Verstand einer auf-
geklarten Politik oder jenem des problema-
tisierten Familienlebens bedienen.

Ich wiirde aber noch weitergehen und der
Reflexion eine perspektivenreiche und viel-
schichtige Auseinandersetzung mit dem je-
weiligen Fachgebiet zugestehen. Denn keine
Systematik garantiert die umféangliche oder
richtige Paddagogisierung. Im Gegenteil: Alle
markanten Beispiele der Philosophie, der
Wissenschaften, der Religion oder der Po-
litik zeigen, dass streng systematische An-
satze oder solche, die nur einen Gesichts-
punkt anlegen, grosse Teile des menschli-
chen Lebens benachteiligt haben.

Die perspektivenreiche Reflexion kann aber
auch Uberschatzt werden, und zwar dann,
wenn sie sich nur in einem imposanten Ver-
balverhalten niederschlagt. Wer nur eine
blumige Einleitung in sein Fachbuch
schreibt, wer nur hobbymassig als Feuille-
tonist tatig ist oder wer im Vorstellungskol-
loquium mit Fingerzeigen auf alle gegenwar-
tigen Wissensgebiete auftritt, der betreibt
noch nicht differenzierende und abwagende
Reflexion Uber Fachliches. Und einzig dies
ist angesichts der gegenwartigen Fachspe-
zialisierung in der Schule und Lehrerbildung
gefragt. Sie muss ihren Niederschlag in kon-
kreten didaktischen Arbeitssituationen und
in sichtbaren Konsequenzen finden. Dann
wird sie sich auch auf das Lernen der Stu-
denten und das Lernen der Schiiler lbertra-
gen.

Dieses differenzierende, analytische und
vielperspektivische Wahrnehmen von und
Umgehen mit Sachverhalten scheint von be-
sonderer Ausstrahlung und Wirkkraft bei der
Gestaltung der verschiedensten Lebensbe-
reiche zu sein. So scheinen nicht nur Arzte
und Psychotherapeuten, sondern ebenfalls
Wirtschaftsmanager und Persdnlichkeiten in
anderen Branchen dann langfristig am aus-
sichtsreichsten zu arbeiten, wenn sie diese
Merkmale entwickelt haben. Dies gilt insbe-
sondere dann, wenn sich die Merkmale mit
Eindringen in die jeweiligen Zusammenhan-
ge verbinden.

6. Folgerungen fiir die Lehrerbildung aus
den zwei Padagogisierungsformen

Die Konsequenzen aus diesen zwei postu-
lierten Merkmalen sind vielfaltig. Sie sind
nicht vereinbar mit dem straffen Lernen von
vielen Einzelheiten in der Lehrerbildung;
nicht vereinbar mit einem Examinierungssy-
stem, das die Studenten kaum zum Nach-
und Alternativdenken kommen lasst; nicht
vereinbar mit einer Vielzahl kleiner Einzel-
facher; nicht vereinbar mit Unterricht durch
lauter Fachspezialisten; nicht vereinbar mit
der Auswahl von Professoren der Lehrerbil-
dung oder von Lehrerstudenten nur nach
dem Kriterium der besten Fachnoten.

Wahrscheinlich verbietet sich dann auch die
Selektion der Lehrerstudenten nach den be-
sten Noten am (jetzigen) Gymnasium oder
Unterseminar. Es verbietet sich auch ein
Wetteifern in der Lehrerbildung mit den dis-
ziplinorientierten Universitaten.

Konstruktiv fordern die zwei Padagogisie-
rungsformen regelmaéssige interdisziplinare
Arbeit, zeitweise Kooperation von mehreren
Lehrern und Studenten, frihzeitige Wahr-
nehmung von Bildungssituationen in und
ausserhalb der Schule und aktive Betati-
gung in ihnen. Das alte «Sozialpraktikum»
geht (unter Abzug des haufig herablassend-
karitativen Attributes) in diese Richtung. In-
dustrie-, Handels- oder Verwaltungspraktika
konnten hier durchaus ergadnzend wirken.
Vor allem aber muss jedes Fach, das in der
Lehrerbildung gelehrt wird, selbst prakti-
sche Teile enthalten. Das gilt auch fir Phi-
losophie und Padagogik.

Alle Fachgebiete missen ihren potentiellen
padagogischen Beitrag ausweisen lassen.
Diese Aufgabe wird in der Regel nicht ernst
genommen. Gibt es einmal Mathematik oder
Musik, dann scheinen einige Deklarationen
im Vorwort des Lehrbuches oder einige Re-
levanzhinweise in der ersten Vorlesung zu
genugen. Ich habe FacheinfiUhrungen far
Lehrer miterlebt, die zur Hauptsache im Be-
muihen bestanden, das Gebiet als eine Wis-
senschaft auszuweisen. Kaum ein Gedanke
wurde auf die Frage verwendet, ob das Ge-
biet oder die damit gemachte Wissenschaft
erzieherisch sein kdnnte.

Ahnlich unbefriedigend sind Sticke in der
Lehrerbildung, die Fachmethodik heissen
und auch so praktiziert werden. Sie koppeln



die Sinnfrage ab. Okonomie und Optimie-
rung der Vermittlung von Vorgefundenem
schliessen Verantwortung fur das Ganze
aus. Diese kommt zum Tragen, wenn keine
Facher oder Kurse eingerichtet werden, die
nur Fachmethodik oder Fachgrundlagen
oder Fachdidaktik oder Allgemeine Padago-
gik oder Allgemeine Didaktik beinhalten. Er-
forderlich sind haufige Verknupfungen, Pa-
rallelbehandlungen und Integrationen. In
dieser Richtung mussen Bemuhungen ge-
hen, die Disziplinen und (wissenschaftliche,
akademische) Facher padagogisieren wol-
len.

Aber vielleicht sollte man zum Abschluss
dieses Abschnittes die Perspektive noch
einmal weiten und allgemein formulieren,
was Padagogisieren des eigenen Fachge-
bietes bedeutet: Wenn Padagogik, Psycho-
logie und Philosophie diese Padagogisie-
rung von Lebensbereichen nicht Uberneh-
men koénnen und wenn Wissenschaften wie
die Germanistik oder die Geschichte sich
nicht selbst padagogisch entwickeln kon-
nen, dann missen andere Padagogisie-
rungsformen an deren Stelle treten.

Das ist konkret: eine vernunftige soziale Ver-
standigung, die Zielperspektiven und Ana-
lysen der geschichtlichen Entwicklung ver-
wendet. Es ist sozusagen die gedanklich an-
gereicherte Auseinandersetzung aller Be-
troffenen liber das, was das schulische Ler-
nen soll. Dabei ist klar, dass dieses Ge-
schéft nie ein einzelner betreiben kann, dass
es aber auch nicht die Angelegenheit einer
gedanklich nicht besonders damit befassten
Gesamtbevélkerung ist.

Auf jeden Fall ist ein bedeutendes Stiick Re-
flexion erforderlich. Dabei muss dieses
Nachdenken mitteilbar und manifest sein.
Es muss insbesondere in verninftiger Aus-
einandersetzung verschiedener Gruppen
entweder zustandegekommen oder der Pri-
fung und Moditfikation ausgesetzt gewesen
sein. Und es muss sich stdndig aktiv der
Auseinandersetzung stellen.

7. Weitere Massnahmen bei der Padagogi-
sierung der Fachdisziplinen durch die
Erziehungswissenschaften (besonders
Padagogik und Didaktik)

Einige mogliche Massnahmen sind ange-
sprochen worden. Die Kurzform soll nicht

dariiber hinwegtauschen, dass hier in jedem
dieser Falle sehr ausgedehnte Studien und
Abklarungen erforderlich sind, um die ziel-
fihrenden Massnahmen zu treffen. Die ge-
nannten Beispiele sollen nur die Massnah-
menrichtung andeuten. Sie sollen und
kénnen illustrieren, mit welchen harten und
realen Konsequenzen gerechnet werden
muss, wenn man mit dem Padagogisieren
von Fachdisziplinen ernst macht.

Im folgenden soll ein besonderes Gebiet
weiterverfolgt werden, namlich die Padago-
gisierung durch die padagogischen Facher
(Padagogik, Psychologie, Didaktik, Soziolo-
gie).

Ich moéchte hier mit einer These beginnen,
die sich auf verschiedene Erfahrungen und
auf Effekte stutzt, die an Einzelfallen nach-
weisbar sind. Sie lautet: Allgemeine P&d-
agogik und Didaktik vermégen ebenso we-
nig wie die Psychologie als Einzelfacher mit
zwei bis drei Wochenstunden die ibrigen
Fécher (wie Mathematik, Sprachen oder Mu-
sik) pédagogisch zu beeinflussen.

Die gestalterische Kraft reicht nicht aus, um
dem Lehrerstudenten eine strukturierende
Anwendung in anderen Fachern zu ermég-
lichen. Die Dozenten und Professoren der
Padagogik, Didaktik und Psychologie sehen
diesen Sachverhalt haufig ein und bemihen
sich dann um die Etablierung eines umso
stabileren eigenen Faches.

In einigen wenigen Féllen ziehen die Pad-
agogiker, Didaktiker und Psychologen auch
andere Konsequenzen. Sie brechen die ge-
schlossene Eigenstandigkeit auf und gehen
in die Kooperation mit anderen Fachern —
eben oft den Schulfachern, indem sie den
Unterricht zusammenlegen oder nur an Bei-
spielen aus den anderen Fachgebieten ar-
beiten. Dieses Unternehmen ist schwierig,
wohl aber fir die P&adagogisierung von
Fachdisziplinen effektiv.

Die allgemeindidaktischen Modelle und
Theorien haben die Struktur der Schulbi-
cher, der Lehrpldne oder auch der Lehrer-
bildungskurse in Geschichte, Sport oder an-
deren Gebieten kaum verandert. lhr Ein-
fluss machte sich maximal in einigen Sche-
mata der Unterrichtsvorbereitung und in
Vorworten zu Lehrplanen geltend. Als kri-
tisches Reflexionsinstrument kamen sie sel-
ten zum Tragen. Die grésseren Reformiber-
legungen im Mathematikunterricht oder im

534



schweizer schule 16, 1978

535

Deutschunterricht haben ihre Quellen nicht
in der allgemeinen Didaktik.

Die Grunde fir die relative Ohnmacht von
Padagogik, Didaktik und Psychologie sowie
auch von Soziologie angesichts der Fach-
disziplinen hat vielfaltige Wurzeln. Eine ist
sicher die Fachparzellierung der Lehrerbil-
dung selbst. Eine andere ist im Bemilhen
der Eigenstandigkeit dieser Gebiete zu su-
chen. Wieder eine andere liegt in der gerin-
gen Kenntnis der anderen Facher durch
Psychologen, Allgemeinpaddagogen und All-
gemeindidaktiker. Ein anderer verbindet
sich mit der Informationsdominanz und ho-
hen Strukturiertheit der fachwissenschaft-
lichen Produkte in Form von Theorien, Mo-
dellen, Technologien, Methoden und ande-
ren Ergebnissen mit zum Teil instrumentel-
ier Kraft.

Eine detaillierte Betrachtung dieser ver-
schiedenen Wurzeln muss naturlich auch
zeigen, dass eine gewisse Verselbstandi-
gung aller Gebiete erforderlich war, um ihre
eigene Fragestellung und die Antworten zu-
reichend auszuarbeiten.

Sofern die These von der begrenzten Pad-
agogisierungskraft zutrifft, miissten konkrete
Massnahmen ergriffen werden. Man kann
sich ein ganzes Massnahmensortiment den-
ken.

Vielleicht sollte sich die Padagogik auf das
Gesamt der Institution Schule und die aus-
serschulischen Erziehungsaktivitaten be-
schranken, um priméar die Makrostrukturen
zu behandeln. Vielleicht sollte man Didaktik
und z. T. Pddagogik als eigenes Gebiet gar
nicht unterrichten, sondern nur in Verbin-
dung mit bestimmten Fachgebieten und in
der konkreten Arbeit einer didaktischen Si-
tuation wie der Unterrichtsvorbereitung, der
Schulbuchbeurteilung oder der Formulie-
rung von Prufungsaufgaben.

Vielleicht sollte man die allgemeinpadago-
gischen, psychologischen und didaktischen
Anteile der Lehrerbildung auf die verschie-
denen Facher verteilen. Dies kdnnte auf zwei
Arten geschehen. Entweder unterrichtet der
Padagoge oder Didaktiker z. B. im Biologie-
unterricht zusammen mit dem Biologiedo-
zenten oder dem Fachmethodiker fir Mathe-
matik. Oder man kommt zu einer friheren
Tradition zurick und stellt nur Padagogen,
Psychologen, Allgemeindidaktiker oder So-

ziologen ein, die zugleich gute Kenntnis in
einem anderen Fachgebiet aufweisen. Diese
Fachkenntnisse mussen nicht durch einen
Diplomabschluss, ein Staatsexamen oder ei-
ne Promotion ausgewiesen sein. Sie kdnnen
auch auf andere Weise erworben worden
sein.

Eine grundsatzlich andere Variante ist na-
tarlich die Verdrei- oder Vervierfachung des
jetzigen Padagogik-, Psychologie- und Di-
daktik-Unterrichts in der Lehrerbildung. So-
fern diese allgemeinpadagogische, didakti-
sche und psychologische Ausbildung zu ei-
nem derart ausgebauten VerflUgungswissen
wird, dass man mit ihm muhelos in den ver-
schiedensten Anwendungsfeldern arbeiten
kann, dann ergibt sich naturlich die Mog-
lichkeit, sich selbst aktiv in Hinsicht auf die
padagogischen Ausrichtungen mit dem ei-
nen oder anderen Fachgebiet zu beschéafti-
gen.

Es gibt natirlich auch noch eine andere,
mittlere Variante. Nach dieser wird jedes
Fach als Fachdidaktik gelehrt. Das heisst,
der Dozent fiir Turnen ist zugleich Didakti-
ker oder Psychologe oder Padagoge. Er hat
nachgewiesene Qualifikationen in einem die-
ser Bereiche und verwendet einen mass-
geblichen Teil des Unterrichts und auch sei-
ner Forschungsarbeit auf dieses Gebiet.

Nach dem oben genannten Merkmal der In-
teraktion sind diese Vorschlage natirlich
sehr pragmatisch. Sie haben Massnahmen-
charakter. Bei der Einfihrung wirken sie
vielleicht zunachst technologisch. Idealer-
weise ergibt sich eine solche Konstellation
nicht durch Vorschriften, sondern durch Ko-
operation in einer Einrichtung, durch ge-
meinsames Forschen und Lehren im Sinne
der klassischen Universitat oder der mo-
dernsten interdisziplinaren und bildungsbe-
reichubergreifenden Forschungsinstitute. Di-
daktisierung und Padagogisierung sind ein
selbstverstandliches Ergebnis von Bemi-
hungen von Kollegen verschiedener Fach-
richtungen um einen Lehrplan, einen Schul-
versuch, die Kursvorbereitung oder die Lo-
sung von Feldproblemen von Absolventen
des Lehrerstudiums. Es misste dann natiir-
lich der Effekt der Arbeit im gleichen Ge-
baude oder auf dem gleichen Campus sein,
aber auch der Effekt der Interaktion mit
fachexternen Personen.
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